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En Metodologia constructivista se encuentra informacion que servira

de gran soporte al profesor en su planeacion docente. La obra se compone de

cuatro capitulos: en los tres primeros se fratan aspectos generales de la
ensefanza y la metodologia constructivista, asi como una propuesta de pla-
neacion docente que sera de invaluable ayuda para el profesor en su proce-
so de planeacion de clase. En el cuarto capitulo se revisan con detalle
aproximadamente cuarenta estrategias de aprendizaje, en cada una se hace
una breve descripcién, una clasificacion de las diversas variantes y se mues-

tran ejemplos representativos.
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Prologo

Desde la primera edicion de Mefodologia constructivisia: guia para la planeacion
docente, el autor ha defendido brillantemente su tesis doctoral sobre el rendi-
miento académico de los alummos y la conducta docente de los profesores.
Los resultados de esta investigacion se proyectan sobre la nueva edicién del
libro y, sin duda, lo enriquecen. La planificacién docente y las programaciones
de aula, independientemente de su significade como un primer paso hacia la
participacion del profesorado en el control del curriculum, se configuran como
el producto esperado de lo que hoy se conoce como disefie de instruccion.

En este caso, el término disefip hace referencia a proceso ¥ no a estructura.
Se trata de un conjunto de operaciones secuenciales en fases que finalizan en
una serie de especificaciones de ensefianza o instruccidn, que descienden hasta
el nivel de prescripciones operativas acerca de lo que deben hacer el docente
y los alumnos para ensenar y aprender, respectivamente, de manera eficaz.
Normalmente estas prescripeiones adoptan la forma de instrucciones al profesor
o de médulos autoinstructivos para los alumnos. En ambos casos, el disefio de
instruccién supone un proceso de toma de decisiones tendiente a formular
conjuntos coherentes de especificaciones pedagogicas para el logro de metas
de aprendizaje.

Obviamente, el disefio instructivo se apoya en una concepcidn o teoria de la
instruccién derivada, a su vez, de una teoria de aprendizaje. En efecto, desde
su origen, el disefio de instruccién ha sido basicamente tributario de una fa-
milia de la psicologia conductista o, en el otro polo, de alguna tendencia cogni-
tivista. En su gran mayoria, los antecedentes del disefio instructivo provienen,
légicamente, de la tradicidn de las teorias del aprendizaje; aunque, como
sugiere Reigeluth, podrian rastrearse precedentes de la concepcion del disefio
de instruccidn en las ideas de John Dewey e incluso en las de Robert Thorndike;
su nacimiento como disciplina, estd vinculada a Skinner, Bruner y Ausubel,
La orientacién conductista del disefio instructivo de Skinner se conecta con
las ideas anteriores de Thorndike y la orientacién cognitivista de Dewey, si
bien, ni Thorndike pudo ser conductista ni Dewey cognitivista. Sin embargo,
aunque Bruner y Ausubel son cognitivistas, los modelos de instruccién de
ambos se diferencian grandemente: mientras el modelo de Bruner se basa en
la metodologia del descubrimiento y en las etapas del desarrollo intelectual,
acercandose a Piaget, lo que le sitia en el construccionismo, el modelo de ins-
truccion de Ausubel se centra més en la metodologia expositiva y en la organi-
zacion del conocimiento {estructuras cognitivas), apoydndose en su idea del
aprendizaje significativo.
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A estos pioneros sigue una legion de tedricos de la instruccion y préacticos
del disefio de todas las otientaciones: Glaser, Gagne, Novac, Snelbecker,
Klausmeier y tantos ctros. Probablemente, la teoria de disefio educativo mas
generalizada deriva de los trabajos de Gagne y sus colaboradores y discipulos
{Biggs, Wagner, Dick, Carey, etc.) en Florida State University, que suele iden-
tificarse como Desarrollo de Sistemas Instructivos. Esta teorfa supone una orga-
nizacion acumulativa de acontecimientos de aprendizaje basada en relaciones
de implicacion (prerrequisitos) entre las conductas aprendidas.

El supuesto principal de Gagne es la existencia de diferentes resultados de
aprendizaje, cada uno de los cuales requiere condiciones internas y externas
distintas para su produccién. El fundamento de este postulado hay que bus-
carlo en la psicologia experimental del aprendizaje a mediados del siglo xx,
incluyendo el asociacionismo en general v el condicionamiento operante en
particular, la teorfa de la Gestalt y la solucion de problemas. En las tltimas
revisiones de sus trabajos, Gagne incorpora también ideas de la psicologia
cognitiva pero sin abandonar sus caracteres originales.

Estas posiciones tedricas basicas fueron complementadas en la década de
1980 por otras, que en su conjunto, constituyen las aportaciones tedricas, téc-
nicas y practicas que Merrill, ya en 1990, denominaba primera generacion de
disefio instructioo.

En la tltima década del siglo pasado se fue configurando el desarrollo de
una segunda generacion de disefio de instruccion. La necesidad de una nueva
concepcion asi como de nuevas técnicas alcanza su punto critico, considerando,
ademds, la irrupcion en el &mbito de la intervencién educativa de las nuevas
tecnologias de Ia informacién, que ya estin desempenando un papel relevante y
significativo en la ensefianza y en la capacitacién que demandan las sociedades
contemparineas mas desarrolladas. Con este marco como referencia, la segunda
generacion de disefio instructivo apunta hacia una base tedrica mas amplia y
hacia metodologfas ¥ herramientas que guien el proceso hacia el desarrollo
de materiales de instrucci6n basados en esas mismas tecniologias de una alta
calidad interactiva.

En este contexto, se sittia Meiodologin constructivista: guia para la planeacion
decente, que ofrece un modelo metodoldgico como guia para el disefio de instruce-
cién. El profesor puede encontrar en el libre ejemplos de disefio (planeacién) y
estrategias de aprendizaje que determinan también la conducta docente, todo
ello fundamentado y justificado en la teoria constructivista del aprendizaje.
Segin esta teoria, el aprendizaje s un proceso activo en que los discentes
construyen nuevas ideas o conceptos basados en sus conocimientos actuales y
pasados. El discente selecciona y transforma informacion, construye hipotesis
y toma decisiones apoyéndose, pata hacerlo, en una determinada estructura
cognitiva. Laestructura cognitiva — esquema, modelo mental - proporcicna sig-
nificado y organizacion a las experiencias, y permite al individuo “ir mas alla”
de la informacion recibida.

En lo que concierne a la instruccion, el docente deberd intentar que los es-
tudiantes descubran principios por si mismos y estimulatlos a que lo hagan.
Profesor y estudiantes deberdn implicarse en un didlogo activo (de tipo socra-
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tico, por ejemplo). La tarea del docente es presentar la informacién que debe
ser aprendida en un formato adecuado al estado y nivel de comprensién del
discente. Esto es lo que en general se identifica, como lo hace el autor del li-
bro, con una metodologia didactica constructivista. En esta linea, el curriculo
adecuado es el que organiza el contenido en espiral, de modo que el estudian-
te vaya construyendo.su aprendizaje sobre lo previamente aprendido.

Los constructivistas, y concretamente Bruner, afirman gque una teoria de la
instruccion debe cenfrarse en los siguientes cuatro aspectos fundamentales:
1. Predisposicion hacia el aprendizaje; 2. formas en que un elenco de conoci-
mientos puede ser estructurado de manera que se facilite al miximo su com-
prension por el discente; 3. determinacién de las secuencias de presentacién
del material para incrementar su eficacia; v 4. la naturaleza y el ritmo de re-
compensas y castigos. Los buenos métodos de estructuracion del conocimien-
to deben cumplir las funciones de simplificarlo, generar nuevas proposiciones
e incrementar el manejo de la informacion.

Por supuesto, la teoria constructivista es en muchos aspectos cientificamen-
te atractiva y, en principio, ofrece posibilidades para mejorar la instruccin. Sin
embargo, sus hipdtesis, como la realidad de esquemas y modelos mentales,
no estan contrastadas v, ademas, no resulta ficil aceptar que sean contrastadas.
En dicha perspectiva, esta obra podria desempefiar un papel tan importante co-
mo demostrar que la metodologia constructivista que representa, correctamente
aplicada por un gran niimero de docentes, produce efectos instructivos valio-
sos que no han logrado, o 1o hacen en grado menor o de forma imperfecta, las
metodologias alineadas a otras teorias del aprendizaje.

En resumen, este libro no sdlo es una herramienta didactica a probar, sino
también un instrumento que aporta datos que permiten reforzar de modo in-
directo la solidez de la teoria comstructivista, anadiendo evidencias sobre su
validez aplicativa en el &mbito de 1a educacion.

Dr. Arturo de la Orden Hoz
UNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE MADRID

Al
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Introduccion

& S— R

Comenzaremos este capitulo con les fundamentos mas relevantes en el con-
texto de la educacion iberoamericana. En un primer momento, se esboza bre-
vemente el humanismo como fundamento filoséfico por su relevancia en la
justificacion de una educacién que promueva el desarrolle arménico y multi-
facético de los estudiantes, donde nos centremos en el aprendizaje més que en
la engefianza, y donde los consideremos “dmbitos” y no “objetos” (con palabras
de Alfonso Lépez Quintas); es decir, considerar a cada ser humano como ca-
paz de establecer encuentros enriquecedores al entablar relaciones trascenden-
tes, tanto con otros como con su entorno.

Posteriormente, nos dirigimos a la justificacién psicopedagdgica, haciendo
alusidn al constructivismo como propuesta epistemologica (explicacion acerca de
cémo se construyen los conocimientos); se fratan someramente algunas ideas
acerca de [a enseflanza problémica, fan enriquecedora por su acercamiento a
la biisqueda constante de los porqués de las cosas. Finalmente, describiremos la
teoria del aprendizaje significativo, principal sustento de 1a mefodologia construc-
tivisia para la ensefianza (MECPE).

1.1

) Fundamento filosofico: El humalg_i_g_l_go

La educaciéon humanista se ha practicado desde finales de la Edad Media
(s. xur} y durante el Renacimiento logrd su apogeo gracias a la religion. Ante
esto, podria sospecharse la presencia de asuntos religiosos dentro de la escuela
laica en los tiempos actuales. Desde nuestra perspectiva, si bien privilegiamos
el origen del humanismo como parte del pensamiento humano a través de la
historia, éste no debiera causar actualmente desconfianzas o incomodidades,
porque el estudio de los valores humanos ya no es un asunto privativo del pen-
samiento religioso. En la nueva escuela, pugnamos por ese primordial deseo
de formar conciencia sobre los valores humanos; pero también tratamos de in-
corporar en el quehacer cotidiano docente todos aquellos valores que deben ir
implicitos en la construccién de los conocimientos.

Actualimente, la incorporacién del tema referido a los valores éticos pare-
ciera una moda; pero si rastreamos la importancia de la formacion integral del
individuo, egariamos hasta el Renacimiento, donde el pensamiento huma-
nista rescataba los valores de los cldsicos griegos, pasando de una época cuan-
do €l centro era Dios, a otra en que se retoma la trascendencia del ser humano
integral.

Pensamos que a la escuela se acude (entre muchas otras cuestiones) para
adquirir conocimientos sisteméticos; pero si ya existe una preocupacién por fo-
mentar y desarrollar una educacidn valoral, entonces, concluimos que los con-
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Fundamentos

tenidos de la ciencia no son lo tinico que habrd que aprender, por lo que no
constituyen la verdad absoluta. En consecuencia, se ha fragmentado en tantas
disciplinas y en su busqueda de la verdad derivé en la pérdida de la idea de
Dios, para centrarse en el bienestar y la libertad por su propia cuenta. De ahi
que “la exigencia de totalidad, que no fue saciada por la ciencia ni por la idea
del ser humano, revela que la universalidad del conocimiento tiene que dar-
se en orden a algo mas alld de si mismo para darle sentido: la persona como
criterio fundamental que desplaza a la ciencia como criterio educativo inico”
{Delgado, 1995, p. 9).

El desarrollo del ser humano integral no sclamente se refiere a la activacion
de habilidades y a la formacién de hibitos para lograr asi la excelencia, sino a
ese desarrollo que implica la totalidad: los aspectos fisico, espiritual, social y
mental.

Por la notable implicacion que tienen en nuestro estudio los conceptos de
hombre, sociedad y escuela, consideramos necesario abordarlos en el presente
trabajo. Primero, tratando la definicion de hambre con la cual concordamos;
segundo, la de sociedad, puesto que es en ella donde vive el ser en fermacion;
y posteriormente la de escuela, por ser la institucion que “reproduce” los patro-
nes sociales y culturales, o bien, influye consciente o inconscientemente en su
reconstruccion y transformacion.

[.1.X E1 hombre

Concebimos al hombre, tomando palabras de Emmanuel Mounier, como

...Na persona, un ser espiritual constituido como tal por una forma de subsistencia y
de independencia en su ser; manteniendo esa subsistencia € independencia median-
te su adhesion a una jearquia de valores libremente adoptados, asimilados y vividos
en un compromiso responsable y en una constante conversién; unificando asi toda
su actividad en la libertad y desarrollando por afiadidura los impulsos de sus actos
creaderes y la singularidad de su vocacidn (citado por Diaz, 2000, p. 16).

A partir de lo anterior inferimos que el hombre no solamente es materia,
sino también espiritu poseedor de una realidad transmaterial y una vocacién
de eternidad. Todos los seres humanos queremos trascender, buscamos que no
nos olviden. Subsistimos, somos quienes somos porque existimos, con una escala
de valores en un compromiso responsable con los demads, en una vivencia de co-
mumnidad o, como llamarian ofros mas avanzadoes, en una comunidad de indaga-
cion. El hombre es, en fin, matetia con un nuicleo espiritual que le da su esencia.

Pensamos en el hombre como una concepcidn organismica, es decir, un ser im-
pulsado desde si mismo hacia la autorrealizacion, capaz de extraer de la expe-
riencia los significados, su propio funcionamiento integrador (Martinez, 1994).
Esta concepcidn arganismica significa, en forma de sintesis, que:

* “El individuo tiende a realizarse en la plenitud de su persona; posee la
capacidad inherente de orientarse, dirigirse y controlarse, siempre que se
den ciertas condiciones” (Rogers, 1999, p. 111).

P
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Fundamento psicopedagogico

» “Eslibre y capaz de adquirir compromisos en cualquier circunstancia; libre
para vivir experiencias, libre para buscar en esa experiencia los significa-
dos y la verdad que existen solamente en el proceso de llegar a ser, en ¢l
proceso de apropiacién” (Rogers, 1999, p. 123).

¢ “Los seres humanos nos sentimos mejor si nos consideramos proceso en

lugar de productoe (sujeto y no objeto), puesto que somos proceso, fluir,

cambio, dinamismo hacia la realizacion plena que se abre a toda la dimen-

sion de la experiencia, incluso al misteric” (Frankl, 2001, p. 47).

“Somos buscadores de logros, significado, espiritu, sentido. En nuestra

conciencia de seres perfectibles tratamos de hacer cosas, de experimentar

valores, de conocer mas; ¥ éste puede ser el auténtico sentide de la per-
sona, mds incluso que la consideracion pulsional psicoanalitica, ya que
asume sus dimensiones superiores: espiritu; libertad; responsabilidad para

consigo mismo, para con su conciencia y para con un Dios” (Frankl, 2001,

p. 56).

1.1:2 La sociedad

e s e A T 7 e S A58 58 35 A

Consideramos que la sociedad:

* Es una totalidad de partes interdependientes e interrelacionadas (que fun-
cionan armoénicamente}.

¢ Es estructura compleja de grupos e individuos, que se mantiene unida
por una marafia de relaciones sociales.

* Es un sistemna de instituciones relacionadas entre si y que reaccionan re-
ciprocamente.

¢ Es un todo que funciona o un sistema que opera.

+ Tiene componentes que constantemente actian y reaccionan entre si, adap-
téndose por si mismos o prepardndose de distintas maneras para los cam-
bios o procesos que se producen en otros segmentos (Rojas, 1998, p. 59).

Educar es socializar. La dependencia del proceso educative de la sociedad
es indiscutible. La sociedad “dicta” los fines educacionales. Las instituciones de
cada sociedad {familiares, escolares, religiosas, industriales, etcétera, atendien-
do a la institucién politica que es el Estado) son “transmisores”, aunque en
diversos grados y modalidades, de los estereotipos culturales dominantes
en dicha sociedad. El resultado de esta relacién se traduce con los educan-
dos en conocimientos, actitudes, aptitudes y habilidades, que los configuran de
tal modo que cada vez son mas parecidos al resto de los componentes de esa
sociedad; aunque no nos guste reconocerio.

También es necesario destacar que los individuos influyen consciente o in-
conscientemente en la transformacion de las civilizaciones; pues el hombre se
ve forzado a discurrir para alcanzar su desarrollo, no como el animal que llega
prefabricado a la existencia, es decir, no educable. La educabilidad es una es-
peranza de acercarse al “deber ser”, una autoexigencia de perfeccién como fin
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tltimo de la educacidén y una insaciable biisqueda de si mismo, para una mejor
convivencia con los otros.

Conscientes de que Ia tarea educativa se desenvuelve actualmente en una
sociedad donde imperan el materialismo, la dependencia, la pobreza, el prag-
matismo, la injusticia, la desintegracién familiar y la violacién de los derechos
humanos, se vuelve necesario que imprimamos en nuestro proceso educativo
un profundo respeto por ¢l hombre, promoviendo la convivencia, puesto que
la autonomdia y la libertad exigen la comunién interpersonal, para lo que con-
sideramos indispensable:

1. Educar con respeto y aceptacion de los demads, es decir, educar en la di-
versidad.

2. Promover la colaboracién para el mutuo enriquecimiento y la coopera-

cién en el bien comun.

Procurar un proceso de cambio individual y social, superando el indivi-

dualismo y comprometiéndose en el servicio a los demais.

4. Desarrollar la conciencia social y preparar en el conocimiento de obli-
gaciones v derechos, para que nuestros estudiantes den respuesta a su
realidad social.

5. Formar para la participacién en la vida social y la construccion de la co-
munidad, para que puedan integrarse activamente a los diversos grupos
de la sociedad humana.

3

1.1.3 La escuela )
Parafraseando a José Maria Martinez Beltran, diremos que concebimos la es-
cuela como una organizacion donde se crean y recrean sistemas de mediacion
con intencién determinada. La escuela es un lugar privilegiado para la edu-
cacion, que debe permitir al hombre desarrollarse en tres vertientes: personal,
social y moral (Martinez, 1995).

Apreciamus la personalizacion como el conjunto de mecanismos psicologicos
que desarrollan en nuestro estudiante la conciencia de si mismo hasta alcanzar
la plenitud adulta y la autorrealizacidn como sujeto.

La socializacion la interpretarnos como el desenvolvimiento de la realiza-
cion con los demds, la convivencia con la comunidad, la asimilacién de las
pautas de conducta y los valores compartidos que constituyen la faceta psi-
cosocial de la persona, sin la cual el proceso de la personalizacidn seria irrea-
lizable.

Vemos la moralizacién como un proceso tipicamente humano, por el cual
una persona acepta el conjunto de normas y leyes socialmente construidas
como marco de accidn del hombre. La moralizacién no es innata sino que se
adquiere, por ello se dice que el hombre se moraliza a 1o largo de su vida, es
decir, aprende a ser responsable de sus actos. Pensames en la escuela como
comunidad moral, que viviendo los valores, los construye, reconstruye, trans-
fiere y socializa mediante la reflexién en comunidad.

(] |
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Una de las funciones de la escuela es contribuir al desarrollo de la respon-
sabilidad en los estudiantes, precisamente educdndolos para la toma de de-
gisiones y permitiéndoles hacerlo; con la caracteristica esencial de asumir las
consecuencias de sus actuaciones, es decit, se pretende educar hacia una liber-
tad responsable.

En este orden, debe asegurarse un codigo moral y disciplinario con total res-
peto a la dignidad del educando para propiciar la sana convivencia de los in-
tegrantes de la comunidad educativa.

Hay dos razones que nos inducen a rechazar en el aula un modelo de trabajo

© tradicional. Primero, porque nuestras nociones actuales sobre c6mo se forman
los conocimientos desaconsejan um modelo directivo y centrado en el profesor;
y segundo, porque vivimos en un mundo que cambia mucho mds rapidamente
que antes y, por lo tanto, la informacion que adquirimos hace afios, muchas
veces, deja de ser 1til y debe actualizarse. Un saber repetitivo no corresponde a
las nuevas dindmicas sociales.

Finalmente, entendemos por escuela el espacio dialdgico donde los estudian-
tes y los maestros-mediadores aprenden y reaprenden, abren nuevos canales de
comunicacion, resuelven problemas, toman decisiones, hacen uso significativo
del conocimiento, participan en la vivencia de valores ¥ en la construccion de
su momento histérico. La concebimos como el lugar donde maestro y estudian-
te son sujetos activos en el proceso de ensefianza-aprendizaje; donde el maes-
tro no da los conocimientos hechos, sino que guia partiendo de las hip6tesis
de los estudiantes en el proceso de su construccién. De ese modo, el maestro es
alguien que propicia las condiciones para que el estudiante aprenda constru-
yendo. Incluso, solamente puede ser imitado en la medida en que es imitable
para el estudiante, es decir, cuando posee las capacidades y ha desarrollado las
aptitudes que lo llevan a realizar la conducta que tratamos que se imite.

1.2

Fundamenlo psicopedagogico

[ S

1.2.1 El constructivismo R
Se puede decir mucho acerca de este paradigima, teotia, concepcion epistemold-
gica, punto de vista acerca de cémo se constriyen los conocimientos, etcétera,
algo que no realizaremos; aunque creemos conveniente referirnos inicialmente
a tres estudiosos contemporaneos del tema: Juan Delval, César Coll y Mario
Carretero.

En su excelente libro Aprender en la vida y en la escuela, Juan Delval (2000,
p- 8} plantea:

Hay que senalar claramente que el constructivismo es una posicion epistemologica y
psicolégica y que no se trata de una concepeién educativa. Por ello no tiene sentido
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hablar de una educacién constructivista, ni las explicaciones constructivistas sobre
la formacién del conocimiento pueden traducirse directamente al terrenc de la pric-
tica educativa,

Sobre ¢l constructivismo, César Coll (1999, p. 34) afirma que “su utilidad
reside en que permite formular determinadas preguntas nucleares para la edu-
cacién, contestandolas desde un marce explicativo, articulado y coherente, y
nos ofrece criterios para abundar en las respuestas que requieren informaciones
més especificas”,

Mario Carretero (1997, p. 10), al responder la pregunta relativa a qué es el
constructivismo, aclara: “Bisicamente es la idea de que el individuo (tanto en
sus aspectos cognitives y sociales del comportamiento, como en los afectivos)
es una construccion propia”.

Como vemos no es un tema fécil de tratar; sin embargo, entre los autores
existe un acuerdo implicito que nos lleva a plantear que los seres humanos
construimos activamente nuestro conocimiento, basados en lo que sabemos y
en una relacién también activa con los “otros” con quienes interactuamos.

Las teorias consiructivistas se fundan en la investigacion de Piaget, Vygots-
ky, los psicdlogos de la Gestalt, Bartlett y Bruner, asi como en la del filésofo
de la educacién John Dewey, por mencionar s6lo unas cuantas fuentes inte-
lectuales. No hay una sola teoria constructivista del aprendizaje. Por ejempto,
existen aproximaciones constructivistas en la educacién de la ciencia y las
matemdticas, en la psicologia educativa y la antropologia, al igual que en la
educacion basada en las computadoras. Algunas corrientes constructivistas
destacan la construccion social compartida del conocimiento; otras consideran
que las fuerzas sociales son menos importantes.

En la actualidad parece una moda autodenominarse constructivista y pare-
ciera que todos lo somos o que muchos la usamos, y también pareciera que es
algo muy facil de llevar a la préctica; pero desde nuestro punto de vista no hay
nada mds alejado de la realidad, porque no es algo que sencillamente se pueda
aplicar como simple receta, ni tampoco se puede emplear como si se tratara de
un traje facil de usar.

Para aclarar esto un poco mdés, diremos que el tema de c6mo se forman
los conocimientos ha side apasionante para el ser humano desde tiempos in-
memoriales, por lo que buscar los origenes de la concepcion constructivista
llevaria a remontarnos hasta muchos anos atrds. Sdlo diremos que dos corrien-
tes dominaron durante mucho tiempo: la idea de que los conacimientos es-
taban dentro del ser humano y que solamente habia que activarlos para que
afloraran (innatismo); y el pensamiento que consideraba que el conocimiento
estaba afuera y habia que llevarlo adentro come sj se tratara de una copia que
se¢ debia impregnar en el cerebro humano (empirismo).

Precisamente, el constructivismo, desde nuestro punto de vista, considera
que lo que ocurre no es ni tan innatista ni tan empirista, una concepcién media
seria lo deseable, haciendo justicia al padre del cognoscitivismo, el gran Jean
Piaget (1968).

Las teorias constructivistas del aprendizaje y la ensefianza han ejercido una
influencia considerable, Las voces a favor del método constructivista no sélo
provienen del campo de la psicologia, sino también de la filosofia, la antropo-
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logia, la ensenanza de las ciencias y las matematicas, y la tecnologia educativa.
Las posturas constructivistas del aprendizaje tienen implicaciones decisivas
para la ensefianza. Aunque hay varias interpretaciones de lo que significa la
teoria (constructivista), casi todas coinciden en que supone un cambio notable
en el interés de la ensefanza, al colocar en el centro de la empresa educativa
los estuerzos del estudiante por entender (Woolfolk, 2005).

Analizando un poce los elementos del planteamiento constructivista, vemos
que muchas ideas (de Piaget v de Vygotsky) recomiendan:

* Entornos complejos que impliquen un desafio para el aprendizaje y tareas
auténticas.

¢ Negoctacion social y responsabilidad compartida como parte del aprendi-
zaje.

* Representaciones miiltiples del contenido.

¢ Comprension de que &l conocimiento se elabora.

¢ Instruccién centrada en el estudiante (Woolfolk, 2005).

Y en este marco, el maestro debiera presentar una situacién problemdtica o
plantear una pregunta desconcertante a los estudiantes para que ellos:

+ Formulen hipétesis buscando explicar la situacidn o resolver el problema,

* reunan datos para probar la hipétesis,

* exfraigan conclusiones y

¢ reflexionen sobre el problema original y los procesos de pensamiento re-
queridos para resolverio.

La ensefianza por indagacién permite que los estudiantes aprendan, al mis-
mo tiempo, sobre el contenido y el proceso que han llevado a ¢abo para solu-
cionar los problemas planteados por los docentes.’

Para llevar a cabo este tipo de trabajo en el aula es deseable promover el
aprendizaje cooperativo, es decit, pasar del trabajo individual a la cooperacidén.

El aprendizaje cooperativo y por colaboracién tiene una larga historia en la
educacién estadounidense. A principios del sigle xx, John Dewey eritict el uso
de la competencia en la educacién y alents a los educadores para que estruc-
turaran las escuelas como comunidades democréticas de aprendizaje. Estas
ideas se abandonaron en las décadas de 1940 y 1950, y fueron reemplazadas de
nuevo por la competencia. En la siguiente década hubo un giro en las estruc-
turas individualizadas y de aprendizaje cooperativo, estimulado en parte por
Ia preocupacion por los detechos civiles y las relaciones entre grupos étnicos
(Woolfolk, 2005). '

En la actualidad, las teorias constructivistas evolucionistas sobre el aprendi-
zaje fomentan el interés en la colaboracion y el aprendizaje cooperativo. Como
hemos visto, dos caracteristicas de docencia constructivista son: los ambientes
complejos de aprendizaje de la vida real y las relaciones sociales.

Las posturas constructivistas favorecen el aprendizaje cooperativo por sus
propias razones. Los tedricos del procesamiento de informacién {constructivis-
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mo exdgeno) sefialan el valor de las discusiones de grupo para ayudar a los
participantes a repasar, elaborar y aplicar sus conocimientos, Cuando Ios inte-
grantes del equipo hacen preguntas y dan explicaciones, tienen que organizar
sus conocimientos, hacer conexiones y revisiones; es decir, ponen en marcha
todos los procesos que apoyan el procesamiento de la informacion y la memo-
ria. Los defensores de la corriente piagetana plantean que el constructivismo
es un conjuntv de desequilibrios cognoscitivos, que levan a los individuos
a cuestionar sus conocimientos y a probar nuevas ideas o, como diria Piaget
(1985, p. 176), “a traspasar su estado actual y emprender nuevas direcciones”.
Los constructivistas que apoyan la teoria dialéctica de Vygotsky del aprendiza-
je v el desarrollo opinan que el trato social es importante para el aprendizaje
porque las funciones mentales superiores (como razonamiento, comprension
¥ pensamiento critico) se originan en las relaciones sociales y luego son inter-
nalizadas por los individuos. Los nifios son capaces de realizar tareas mentales
con apoyo social antes de que puedan hacerlas por si solos; de esta forma, el
aprendizaje cooperativo les brinda el apoyo social y el andamiaje (Bruner, 2000)
que necesitan para avanzar en su aprendizaje.

La siguiente tabla (Woolfolk, 2005) resume las funciones del aprendizaje
cooperativo seguin diferentes teorias constructivistas y describe alguncs de los
elementos de cada grupo.

Aiferentes Farmees she apremiiz,ﬂje s.':.r.:r.qmru!‘.iw;l pam l.lmm'nsium I'Ji.‘.-'il.ilil'.l.'l'.!':

Diferentes formas de aprendizaje cooperativo corresponden a propasitos distintos, necesitan estructuras ctlferentes y lisnen sus
: proplos probiemas y soluclones :

: Consrderar.:lones Procesamlento de la Infonnacion Vygolsky
Tamaﬁo del grupn Pequeno (2 ad) Diadas
. Composrclonas dal grupo Haterogéneafhomogénea ; Heterogene-a
: Tareas Practlcafntegratwa ' Destrezas
Funcion deI maestro Facﬂitador Modelo/guta :
Problemas potenclales La ayuda puede serpoca La'ayuda puade ser
: . No hay conflicio cognoscitive Ewtaclén de los problemas - poca
: " Preporcionar tismpo/
_ :_ dtalogo adecuados !
" Participacldn desigual instruccmn directa para dar ayuda Estructuta: Ia comrwersna i 1nstruccién dl recla
: i Modelamiente para brindar ayuda ; ; para dar ayuda
, Integracion basada en guiones L  Modelamiento para
: ; bnndar ayuda

Para obtener provecho de las dimensiones del aprendizaje cooperativo pre-
sentadas en la tabla, los grupos tienen que ser, como indica su nombre, coopera-
tivos, lo cual significa que todos los integrantes deben participar construyendo.
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Sin embargo, como cualquier padre o maestro sabe, la coocperacién no se da de
manera automdtica cuando los estudiantes se integran en grupos, sino que se
trata de un proceso mas o menos largo y laborioso, que requiere de un maestro
mediador, experto en la creacion de este tipo de equipos de trabajo.

Algunos elementos de los grupos de aprendizaje cooperativo sor:

» Trato cara a cara

+ Interdependencia positiva
* Responsabilidad individuai
* Dastrezas colaborativas

¢ Procesamiento grupal

;T CONSTRUCTIVISMO

ies?

que aborda, aclara
como se da la

privilegia el Amb,eme "

relacionado

coma
intercambio de

1.2.2 La ensefianza problemica

Sin buscar explicar tode lo concerniente a este tema, consideramos necesario
aclarar algunos aspectos que ayudardn ala comprensién de una de las propues-
tas metodoldgicas gue constituyen la base del presente estudio.

En los dltimos afios, en la bibliografia cientifica metodolégica se le presta
gran atencidn a la ensefianza problémica como medio altamenie efectivo para
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estimular la actividad constructiva de los estudiantes y educar en ellos su pen-
samiento cientifico creador. Se han logrado resultados significativos en su apli-
cacion en el proceso pedagdgico y se discuten las posibilidades de utilizacién
de los métodos de la ciencia directamente en el proceso docente.

La ensefianza problémica no excluye los principios de la didactica tradicio-
nal, sino que se apoya en ellos. Su particularidad reside en que debe garantizar
una nueva relacion de la asimilacién constructiva de los nuevos conocimientos
con la actividad cientifica y creadora para reforzar Ia actividad del estudiante.

Sin querer ser exhaustivos, analizaremos las funciones, los principios y los
fundamentos de este tipo de corriente educativa.

La funcion basica de la ensefanza preblémica es el desarrollo del pensa-
miento creador de los estudiantes. ;Quiere decir esto que los estudiantes deben
aprenderlo todo por si mismos? Claro que no, se debe lograr la utilizacion de
los conocimientos previos en el planteamiento de las hipotesis como base sobre
la que se construirin los nuevos productos, todo ello con la mediacion de un
maestro experto.

Ademis de esta funcion bésica, queremos plantear los principios que la sus-
tentan:

¢ Larelacion del contenido de la ciencia con su método de ensefianza.

+ El establecimiento de la unidad I6gica de la ciencia con la 16gica del proce-
so educativo.

* La consideracién del nivel de desarrollo de los estudiantes.

Una vez analizados la funcién y los principios, aclaramos la esencia, que se
fundamenta en el caracter contradictorio del conocimiento, con el objetive de
que los estudiantes, como sujetos activos del aprendizaje, asimilen el método
cientifico de pensamiento al reflejar y resolver tales contradicciones.

Los autores coinciden en que en la base de la ensefianza problémica subya-
ce la contradiceién, al igual que sucede en el proceso del conocimiento cienti-
fico. A cada paso de la ensefianza problémica aparecen la contradiccion y las
contrariedades entre el contenido del material docente, la enscfianza y el apren-
dizaje. 5in embargo, el ¢je principal es el nivel de independencia y actividad
constructiva de los estudiantes en grupos colaborativos.

Para lograr este tipo de ensefianza, se debe promover ¢l pensamiento cons-
tructivo creador durante ¢l proceso de ensciianza-aprendizaje, teniendo en
cuenta algunas condiciones:

* Encontrar en el material docente tareas y preguntas que por su contenido
se conviertan en problemas para los estudiantes.

* Ante los estudiantes organizar situaciones en que se revelen las contradic-
ciones.

* Contribuir a quc los estudiantes desarrellen la capacidad de encontrar, de
forma independiente —primero—, modos de solucién a las tareas, claro,
bajo la actividad mediadora (inmediata o mediata) del maestro (Marti-
nez, 1994).
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1.2.3 El aprendizaje significativo, una perspectiva constructivista

Desde la perspectiva propuesta por Ausubel, y haciendo referencia a Vigostsky,
el aprendizaje significativo tiene sus raices en la actividad social. Se preocupa
mas por el sentido de las palabras que por su significade. Un significado es
mds una accion mediada e interiorizada (representada) que una idea o re-
presentacién codificada en palabras. Es entonces preciso recuperar el sentido
y no solo el significado de conceptos, valores, habilidades, destrezas y habitos
que se construyen en la escuela. Es imperativo recuperar ¢l sentido de las com-
petencias, entendidas como la conjuncién de conocimientos, habilidades, des-
trezas y actitudes en un contexta especifico.

Completa esta vision la teoria de la asimilacion cognoscitiva del aprendizaje hu-
mano, donde Ausubel crifica la aplicacién mecanica del aprendizaje en el sa-
lon. El especialista manifiesta la importancia que tienen el conocimientoe y la
integracién de los nuevos contenidos en las estructuras cognoscitivas pre-
vias del estudiante y su cardcter referido a las situaciones socialmente signifi-
cativas, donde el lenguaje es el sistema basico de comunicacidn y construccion
de conocimientos.

En correspondencia con esta teoria, las principales variables que afectan el
aprendizaje v el material l6gicamente significativo son:

a) La disponibilidad en la estructura cognoscitiva del estudiante de ideas
de afianzamiento especificamente pertinentes en un nivel optimo de in-
clusividad, generalidad y abstraccién.

by El grado en que tales ideas son discriminables de conceptos y princi-
pios, tanto similares como diferentes (pero potencialmente confundibles)
del matetial de aprendizaje.

¢) La estabilidad y claridad de las ideas de affanzamiento (Ausubel, 1997).

Estas variables, cuando estdn presentes, afectan positivamente el proceso,
mejorando directa y especificamente la asimilacion de significados, influyen-
do en el mismo {como resultado del cual surgen nuevas significaciones) y au-
mentando su fuerza de disociabilidad.

En este sentido, otras teorias de aprendizaje han resaltado también que es
indispensable “pensar las cosas” para conocerlas. Su “representacion”introdu-
ce nuevas conexiones entre ellas y el hombre y, aunque ausentes, hacen sentir
su presencia en la medida en que se establecen otras relaciones, mds alla de la
realidad inmediata. Aqui el pensamiento procede por simbolo, pues se¢ cons-
tituye como un objeto sustituto de otras realidades (objetos, persenas, insti-
tuciones, agrupaciones, etcétera), que deja de ser una representacién para
convertirse en una significacién, puesto que es algo concreto que tiene, eso si,
una funcion representativa.

A partir de estos planteamientos, Ausubel abre una perspectiva sobre el
aprendizaje de nueva informacién, ya que considera que ésta se vincula con
los conocimientos previamente adquiridos, v tanto la anterior como la nueva
informacién adquieren un significado especifico v distinto. Uniendo a elio el
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trabajo Dimensiones del aprendizaje, de Robert Marzano (1998), apuntamos que
esa vinculacién de les conocimientos previos con la nueva informacién deriva
en la construccién de significados.

En este orden de ideas, se plantea que para realizar aprendizajes significati-
vos debemos pasar por cinco dimensiones: en primer término, se almacena la
informacién; después se organiza, se hacen su extensién y su refinamiento; y
por tltimo se usa significativamente para lograr hibitos mentales productivos.

En el aprendizaje significativo o trascendente importan mas el proceso de des-
cubrimiento de conocimientos y habilidades y la adquisicién de nuevas expe-
riencias que el almacenamiento pasivo de grandes cantidades de informacién
y teorias ya elaboradas. )

En el andlisis de los problemas de aprendizaje, Ausubel observa que hay
una confusién al incluir aprendizajes cualitativamente diferentes en un solo
modelo explicativo. Establece que el aprendizaje escolar comprende dos tipos
diferentes de procesos, lo cual favorece las siguientes clases fundamentales
de aprendizaje:

* Aprendizajes por recepcidn, y
s aprendizajes por descubrimiento, que estan relacionados con los aprendi-
zajes mentoristico y significativo.

En el aprendizaje por recepcién, el estudiante recibe los contenidos de las asig-
naturas escolares en forma acabada, los comptende y asimila de manera que
es capaz de reproducirlos cuando le es requerido.

En el aprendizaje por descubrimiento, el contenido de las asignaturas escolares
no se da en forma acabada, sino que el estudiante descubre o reorganiza el ma-
terial antes de asimilarlo, adaptandolo a su estructura cognitiva para descubrir
sus refaciones, leyes o conceptos, que posteriormente asimila. Tiene una im-
portancia real en la escuela en la etapa preescolar y los primeros afios de la
escuela primaria, asf como para establecer los primeros conceptos de una dis-
ciplina y para evaluar la comprension alcanzada mediante ¢l aprendizaje sig-
nificativo.

Sin embargo, el sustrato basico de cualquier disciplina académica se adquie-
re mediante el aprendizaje significativo por recepcion. Desde esta perspectiva,
la tarea docente consiste en programar, organizar y secuenciar los contenidos
de manera logica, para que el estudiante realice un aprendizaje significativo,
integrando los nuevos conocimientos de modo sustantivo en su estructura cog-
nitiva con la adopcion previa de una actitud activa.

En la siguiente tabla (Ausubel, 1997, p. 35) se aprecia claramente la relacién
entre el aprendizaje receptivo y por descubrimiento, por un lado, y aprendizaje
memoristico y significativo, por el otro.
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Tipos de aprendizaje

Clarificacién Instruccidn cilen:t?l?éf?r?:g:fa
de relaciones audiotutorial USICa O NUsVa
entra concepios bien disefiada )
P arquitectura)
Clases magistrales Mayotia de la
o la mayoria Trabajo en el “investigacion”

de las presentaciones laboratorio escolar o la produccion
en libros de texto intelectual rutinaria
o Soluciones de
Tablas de g?rlm:f;;; rompecapezas
matiplicar resolver problemas por ensayo
y error
>
Aprendizaje Aprendizaje por Aprendizaje por
receptivo descubrimiento descubtimiento
guiado auténomo

A continuacién, sintetizando los conceptos anteriores, explicaremos en qué
consiste el aprendizaje significativo y cémo se logra.

El proceso de asimilacién cognoscitiva, caracteristice del aprendizaje sig-
nificativo, se realiza mediante la subjuncién o el aprendizaje subordinado, el
aprendizaje supracrdenado y el aprendizaje combinatorio. Pero antes de expli-
car qué se entiende por cada uno de éstos, es necesario esclarecer el concepto
estructura cognitiva dentro de la concepcion de Ausubel. £l emplea las estructu-
ras cognitivas para designar el conocimiento de un tema determinado y su or-
ganizacion clara y estable, y estdn en conexidn con el tipo de conocimientos, su
amplitud y su grado de organizacién. Ausubel sostiene que la estructura cogni-
tiva de una persona es el factor decisivo acerca de la significacion del material
nuevo, asi como de su adquisicidn y retencion. Las ideas nuevas solo pueden
aprenderse y retenerse si se refieren a conceptos o proposiciones ya disponi-
bles, que proporcionan anclas conceptuales.

La potenciacion de la estructura cognitiva del estudiante facilita la adqui-
sicidn y retencién de los conocimientos nuevos. 5i el nuevo material entra
en fuerte conflicto con la estructura cognitiva existente o si no se conecta con
ella, la informacion no puede ser incorporada ni retenida. El estudiante debe
reflexionar activamente sobre el material nuevo, pensando en los enlaces y las
semejanzas, asi como reconciliando diferencias o discrepancias con la infor-
macion existente.

En el aprendizaje subordinado, la idea o el concepto nuevos se encuentran
jerdrquicamente subordinados a otros ya existentes. Se produce cuando las
nuevas ideas se relacionan subordinadamente con las ideas relevantes {inclu-
sores} de mayor nivel de abstraccién, generalidad e inclusividad. Se genera asi

IIS
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una diferenciacién progresiva de los conceptos existentes en otros de nivel de
abstraccién inferior. La subordinacion de los conceptos puede hacerse sin que
la nueva informacién modifique los atributos del concepto inclusor (son ejem-
plificaciones) ni cambie el significado del mismo.

En el aprendizaje supraordenado el proceso es inverso, ya que los conceptos
relevantes {inclusores) que se encuentran en la estructura cognitiva son de
menor gradoe de abstraccién, generalidad e inclusividad, que los conceptos
nuevos. Con la informacién adquirida, los conceptos ya existentes se reorga-
nizan y adquieren nuevo significado. Suele ser un proceso que va de abajo
hacia arriba, y s¢ produce una reconciliacién integradora entre rasgos o atribu-
tos de varios conceptos que da lugar a otro proceso mas general (supraorde-
nado). Cuando se realizan comparaciones {proceso de encontrar semejanzas y
diferencias, y de arribar a conclusiones), se facilita esta reconciliacion concep-
tual. Cuando un concepto se integra bien en otro concepto més general, posee
una consonancia cognitiva o reconciliacién integradora. Se obtiene una diso-
narncia cognitiva cuando aparecen dos conceptos contradictorios o no integra-
dos adecuadamente.

El aprendizaje combinatorio consiste en la relacién, de una forma general, de
nuevos conceptos con la estructura cognitiva existente, pero sin producirse
la subordinacién ni la supraordenacién. Se apoya en la biisqueda de elemen-
tos comunes entre las ideas, aunque sin establecer relacién de supra o subor-
dinacién.

Se considera que la estructura cognitiva estd organizada jerdrquicamente con
respecto al nivel de abstraccién, generalidad e inclusividad de las ideas o los
conceptos, En los aprendizajes subordinado y supraordenado existe una rela-
¢ign jerdrquica, algo que no se produce en el aprendizaje combinatorio.

Con la intencion de que el estudiante desarrolle formas activas de construc-
cion, el profesor deberia:

1. Presentar las ideas basicas unificadoras antes que los conceptos mds pe-
riféricos.

2. Observar y atender las limitaciones generales del desarrollo cognitivo de
los estudiantes.

3. Utilizar definiciones claras, y provocar la construccion de las similitudes
y diferencias entre conceptos relacionados.

4. Partir de las exigencias de los estudiantes, como criterio de compren-
sion de la reformulacién de los nuevos conocimientos en sus propias
palabras.

El aprendizaje significativo se favorece con los puentes cognitivos entre
lo que el sujeto ya conoce (que es el nivel de desarrollo real vygotskyano) y 1o
que necesita conocer para asimilar significativamente los nuevos conocimien-
tos (zona de desarrollo préximo que nos lleva al nivel de desarrollo potencial).
Estos puentes constituyen lo que denominamos erganizadores previos: con-
ceptos, ideas iniciales, material introductorio, que se presentan como marco de
referencia de los conceptos y las relaciones nuevas.

16

www.FreeLibros.me


NetBook
Resaltado


Fundemento pslcopedagogica

La integracidn de los nuevos conocimientos en In estructura cognitiva de quien
aprende supone ciertas condiciones: la presencia de ideas previas para relacionay el co-
nocimiento previo con el nuevo vy, sobre todo, que sean tomadas en cuenta por ef profe-
sor-mediador; la significacion potencial del material, es decir, un malerigl estructurado
logicamente; y una actitud activa, tanto del estudiante para aprender como del me-
diador para propiciar la construccién de los conocimmientos.

Lo fundamental del aprendizaje significative consiste en que los conocimien-
tos nuevos, expresados simbolicamente de modo no arbitrario ni objetivo, se
unen con los conocimientos ya existentes en el sujetc en un proceso activo y
personal (Ausubel, 1997):

* Activo, porque depende de la asimilacion deliberada de la tarea de apren-
dizaje por parte del estudiante. Para nadie es un secreto que si un estu-
diante se propone no aprendet, no lo hard.

* Personal, porque la significacidn de toda la tarea de aprendizaje depende
de los recursos cognitivos que emplee cada estudiante.

La clave del aprendizaje significativo esta en relacionar el nuevo material
con las ideas ya existentes en la estructura cognitiva del estudiante. Por consi-
guiente, la eficacia de tal aprendizaje estd en funcion de su cardcter significa-
tivo, y no en las técnicas memoristicas.

Para ello, los prerrequisitos basicos son:

d) Latendencia del estudiante al aprendizaje significativo, es decir, una dis-
posicidn en el estudiante que indica interés por dedicarse a un aprendizaje
donde intenta dar un sentido a lo que aprende, al tiempo que debe contar
con conocimientos previos que le permitan aprender significativamente.

b) Que el material sea petencialmente significativo, es decir, que permita es-
tablecer una relacidon sustantiva con conocimientos e ideas ya existentes.
En esto, el mediador juega un importantisimoe papel, ya que la potencial
significatividad légica no sélo depende de la estructura interna del conte-
nido, sino también de la manera como éste se presenta al estudiante.

¢) Una actitud activa del profesor mediador con la intencion de lograr tal
aprendizaje significativo en los estudiantes.

Para resumir todo lo concerniente al aprendizaje significativo, presentamos a
continuacién un mapa conceptual basado en el de Antonio Ontoria (2003) y mo-
dificado por nosotres en funcidn de los hallazgos obtenidos en la investigacion
realizada para la validacion de nuestra prepuesta metodolagica.
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Introduccion

L

En mds de 20 afios como investigador y docente en los diversos niveles edu-
cativos, he notado el alto indice de reprobacién, lo cual refleja el bajo rendi-
miento académico de los estudiantes, v 1a improvisacion de las sesiones de clase
por parte de un miimero considerable de profesores. Ante ese panorama, ofrez-
¢o una propuesta, que espero pueda enriquecerse con futuras aportaciones de
los docentes. El plan brinda una estructura légica a las sesiones de clase, que
contribuye a que la ensefianza sea una labor facil y divertida; al mismo tiempo
esto propicia que los estudiantes aprecien la posibilidad de aprender también
con facilidad, ademads de que eleven su rendimiento académico en las diversas
asignaturas.

Este modelo se ha validado en investigaciones cuasiexperimentales y se estd
poniendo en practica en diversas asignaturas.

Si concebimos la clase como la forma fundamental de organizar la ensefianza
en la escuela, como un proceso planeado con una intencién especifica, entonces
ésta deberd desarrollarse en forma estructurada, con base en un plan diario que
contenga los siguientes componentes:

1. Nimero de fa clasa

2. Tema

3. Nivel de asimilacion

4 Ol_aieiivos

5. Titulo de fa clase

6. Método

7. Estrategias de ensefianza-aprendizaje . -

8. Recursos

é. Reactivacion de log conocimientos previos

{ 10, Situacion problemética

{ 11. Construecion de significados

12. Organizacion del conocimiento

13. Aplicacion dé los conocimientos

14. Evaluacién del proceso

15. Tarea’
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2.1

Propuesta de formato para un plan diario de clases

DATOS DE IDENTIFICACION

Asignatura; Nivel: Grado: Grupo; Fecha:
(D Clase niim.: 2 Tema: ¢z Nivel de asimilacion:
a a} Objetivo del aprendizaje:

b) Objetivo actitudinal:

& Titulo de laclase:

Método: - Estrategias de Racursos!
® @ ensefanza-aprendizaje: =2

G Reactivacln de los 0 SHuacién Probiematica O Aplicacion de los
conocimlentos previos conocimientos

O Construccién de signlficados Py Organizacién del conacimiento {3 Evaluacion
del proceso

o Tarea
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Propuesta de formato para un pian diario de clases

En el formato anterior, la primera fila estd dedicada a los datos de identifi-
cacién que, aungue no forman parte de la propuesta metodoldgica, son impor-
tantes para la organizacidon de las sesiones.

* Asignatura: se refiere a la materia que se estd planeando.

+ Nivel: se establece el grado educativo.

* Grado: se deriva del nivel.

* Grupos: se especifican el o las grupos con los que se trabajara la clase.
* Fecha(s): se escribe el dia en que se trabajara la clase planeada.

A continuacion explicamos cada uno de los componentes que aparecen nu-
merados en la propuesta de formato para un plan diario de clases:

@ Nimero de 1a clase

Se refiere a la secuencia de las sesiones, comenzando por el mimero 1 y conti-
nuando con un consecutivo a cada una de las clases planeadas.

& Seleccidén del tema

Se selecciona directamente del programa de la asignatura.

O Delerminacion del nivel de asimilacién del conocimiento

Sabemos que algunas personas reproducen los conocimientos con mayor faci-
lidad de lo que pueden aplicarlos, otros los aplican con mayor destreza, otros
més resuelven situaciones nuevas rapidamente, y hay quienes llegan a propo-
ner {porque los perciben) y solucionar de manera creativa nuevos problemas.

En cada una de estas formas de conocimiento, hay determinado nivel de
profundizacion de la actividad cognoscitiva; de ahf que se plantee la existen-
cia de distintos niveles de la asimilacion de los conocimientos. La fase inicial
estd dada en la actividad de imitacion, de reproduccion; v la fase superior es
inherente a la capacidad de crear. Por ello, algunos pedagogos advierten cua-
tro niveles de asimilacién: 1. comprension o conocimiento, 2. saber o reproduc-
cidn, 3. saber hacer o aplicacidn, y 4. el nivel de creacion.

Nivel de comprensién o conocimiento: Se pretende la construccion de signifi-
cados, consistente en la bisqueda de relaciéon entre los conocimientos previos
y los nuevos. Se trata de una relacién muy especial, pues es sustantiva {(de sig-
nificado). Es el nivel que nos proporciona lo que comunmente llamamos com-
prensién de los contenidos, porque en él solamente llegamos a conocer el objeto
de estudio.

Nivel de saber o reproduccién: Se caracteriza por la presencia de modelos.
Aqui es necesario el trabajo con portadores externos durante todo el desarrollo
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de las actividades. Estas 1iltimas varian muy poco en forma y casi nada en con-
tenido. Es decir, el trabajo es reproductivo y el objetivo es asegurar la fijacion de
los conocimientos.

Nivel de saber hacer ¢ de aplicacién: Se presentan situaciones donde el estu-
diante debe poner a prueba sus conocimientos anteriores, construyendo rela-
ciones sustantivas para aplicarlas a nuevos contextos, en los cuales se exige la
presencia de creatividad para la resolucién de situaciones problematicas.

Nivel de creacién: Aqui el reto es mayor, pues se debe ser capaz de propo-
ner nuevos modelos y, posteriormente, llegar al planteamiento de problemas
y su solucion como via para acercarse al métode cientifice del conocimiento
(Labarrere, 2001).

€ Delerminacion ¥ formulacion de los objelivos

El hombre es anfe todo un ente activo, consciente y creador. Entendemos el tér-
mine actividad como una categoria social, determinada fundamentalmente por
dos condiciones: el hombre tiene conciencia de si mismo y se plantea objetivos
que guian su actividad. Consideramos, por lo tanto, que la determinacién y
formulaci6n de los objetivos es parte de la misma naturaleza del hombre (La-
barrere, 2001).

Seguan Labarrere, la determinacion y la formulacién de los objetivos son dos
aspectos muy relacionados que no pueden separarse en la practica. No basta
con determinar qué objetivos nos proponemos alcanzar, sino también hay que
expresarlos en forma clara y precisa. A la accion de fijar, de precisar los objeti-
vos, la denominamos determinacion. Una vez fijados los objetivos, se redactan
en forma clara, es decir, se formulan {Labarrere, 2001).

En la construccion de un objetivo debemos responder a las siguientes pre-
guntas: jqué?, para referirnos al contenido; ;jcdme?, para hacer referencia a la
estrategia; y por ultime ;jpara qué?, con el propdsito de dimensionar la utilidad
futura del objeto de estudio. Sugerimos, ademads, redactar el objetivo utilizando
un verbo en infinitive, haciendo referencia a la capacidad o actitud especifica
que pretendemos desarrollar.

Antes de abordar la formulacién (construccién) de los objetivos, considero
necesario en este marco referirme brevemente a lo considerado como compe-
tencia. Concebimos este término como el conjunto de saberes, ya sean factua-
les (hechos), conceptuales, habilidades, destrezas y actitudes englobadas en un
contexto especifico; por lo que podemos considerar una competencia como
un saber, mas un saber hacer con ciertas actitudes que denoten un marco valoral
de un contexto determinado. Los objetivos que proponemos pueden conside-
rarse claramente como competencias.

Se propone la formulacién de dos objetivos para cada clase: un gbjetivo de
aprendizaje y un gbjetivo actitudinal; aunque esta claro que un objetivo acti-
tudinal es un objetivo de aprendizaje. S6lo hemos realizado la separacién para
lograr mayor claridad.

E4|
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Para la formulacion del objetivo de aprendizaje presentamos en la siguiente
tabla algunas de las competencias intelectuales que pueden formar parte de su
construccion.

Tabla sobre algunas compctencias intelectuales para la construccion de objetivos

A continuacién se operacionalizan algunas de las competencias intelectuales
presentadas anteriormente y se adicionan otras que pueden contribuir en la
construccion de los objetivos de aprendizaje.

Lapacidad e Significado-Procesos
1 | IDENTIFICAR Recorocer la raalidad (entiéndase parte da ella} por sus caracteristicas globales o
! - recogidas en un t6rmino que puade definirla. ;
| «Observar delenidamente

' ' i »Percibir globalrnente el “todo”

| SRR, I e i £ b e P e e S ——

2 DIFERENCIAFI ;' Reconaoer algo por sug caracierlstlcas, reallzando un dlsoarnlm |ento entre Ias qua son
' ! esenciales ¥ las que son imelevartes.

© » Identificar ol “odo”
. » Detallar las caracterigticas particulares

3 HEPRESENTAR . Interiorizar las caracteristicas de un objeto conocido, sea éste concrato o abstracto.

,: MENTALMENTE No es una fotografia del objste, sine una representacion de los rasgos esenciales que
: i permiten definirlo como tal,

: #Imaginar &l “todo”, par supuesto, sin su presencia fisica
i *Detallar mentalmente el “todo”, tanto por sus generalidades como por sus particular-
dades ' :

R mr s ceed

” 4 COMFARAR Determinar 3emejanzas dtferenmas enlre obletos, su]eios. hechos, fenomenos, etoé-
! tera, atendiendo a sus caracteristicas, para amibar a corclusiones que pueden ser |
- ! particulares o globales. :

= Delerminar lo comparable

« Determinar los aspectos de comparacién

i = Encontrar semejanzag y diferencias por aspecio
+ +Conclulr por aspecta

P Conclair de forma general

5 CLASIFICAF{ ! Agrupar elamentns atendlendo a atnbulos dehnrtonos para formar categor!as Los cri-
terios de agrupacidn son arbiirarios, pues dependen de la necesidad especificade la
¢ dlasificacién,

* =« Reconocer lo clasificable
¢ o Detarminar clases

- = Comparar lo clasificable
-Agrupar

6 CODIFLCAR Estabiecer mmbolos o |nterpretarlos de manars que no delen Iugar a amblguedades
: . DECODIFICAR + » Dasignar la *realidad”
‘ » Nomibrar, construir

+ Dogcitrar fa "realidad”

L. Interpretar, evaluar, reflaxionar, recuperar
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Capacidusd ; Slgnlf[cadu-Pn:lcesns

T ANALIZAR Forma espemal de percibir la realidad, donde el “tods” es descomptiesto en sus
; © paries para ser analizadas.

© s Determinar los limites dei “todo” a analizar

i+ Determinar los criterios de descompaosicidn del “todo”
+ « Determinar las partes del “todg”

¢ » Estudiar cada parte defimitada

: B vSINTETINZAF! En esta forma de percibir la reallzad de las partes integramos el “‘todo
’ 3 + Comparar las partes defimitadas del “odo”

. » Encontrar relaciones (causales, de condicionalidad, de coexistancia)
!+ Conclulr acerca de Ia fntegrahdad det “iodo”

9 - INDUCIR ' Pararde o particular para iegar 4 lo general.

'« Analizar el todo”
 + Goricluir: ‘Pueste que..., entorces ..

10 UEDUCIR Parhr de lo general para llegar a to parhcular

|+ Partir de una generalizacidn (sintesis}
i » Coneluir: “Puesto gue. .., entonces..”

AP Luwu R s o e R e T L e et i

Rt g: PENSAR ; Llamamos pensamwnta convergants al pensamlento Iogaco que atitre otros procesos
; CONVERGENTEMENTE ! incluye los siguientes: ;

* Indugtivo

i * Deductivo
"« Hipotético
Lo Transitivo

! + Silogistico
¢+ Analdgico
-Tauiolﬁgma

I S S [ES———

12 ° PENSAR : Se puede hacer equwalente al pensamlento creaﬂvo, que es Ia capamdad de
| DIVERGENTEMENTE | establecer nuevas relaciones sobrs lo que ya se conoce, de mado gue dé origen
: a praductos nuevos en forma dea ideas, realizaciones o fantasias. Lo convergente
- lleva al dominio rigurose de datos, a la exactitud, ai rigor cientffico; lo divergente, a la
" flexibilidad, a buscar lo original,

Otras capacidades que podrian formar parte de la construccién de los obje-
tivos son:

— Caracterizar

* Realizar un analisis al “todo”

* Determinar las caracteristicas esenciales

s Clasificar el “todo”

¢ Describir las caracteristicas esenciales del “todo”
— Definir

¢ Caracterizar el “todo” a definir

* Enunciar sintética y deductivamente los rasgos

2B
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— Ordenar
* Determinar la base de la ordenacion
» Comparar los universos a ordenar
* Clasificar los universos
» Establecer la relacién de orden especificada

— Generalizar
» Determinar lo esencial de los elementos o0 grupos
* Clasificar
* Ordenar
» Establecer la generalizacién

— Observar

» Establecer el “todo” a observar

* Determinar los criterios que regirdn fa observacién

» Percibir detalladamente, tomando en cuenta los criterios, es decir, reco-
rriendo conscientemente el “todo” de forma tal que pueda escanearlo de
arriba hacia abajo, de derecha a izquierda, de izquierda a derecha, de aden-
tro hacia fuera, de afuera hacia dentro

» Enunciar, segtin los criterios, las caracteristicas observadas

— Describir
* Centrar el “todo” a describir
* Proponer un plan de descripcion
* Observar
» Enunciar las caracteristicas con base en el plan

— Relatar o narrar
* Realizar la ubicacién espacio-temporal de lo narrable
* Dreterminar argumento(s)
« Encontrar acontecimientos gue puedan formar parte del(los) argumento(s)
* Descubrir relaciones
» Exponer ordenadamente las ideas formuladas

— Valorar
* Determinar “lo valorable”
» Caracterizario
» Comparar las caracteristicas encontradas con el “deber ser” o los criterios
¢ Formar un juicie de valor acerca de lo valorado

-— Argumentar
¢ Interpretar el juicio del que pazxtird la argumentacién
* Bisqueda de fuentes de los juicios que podrian apoyar €l juicio del que
partid la argumentacion
* Seleccionar una ldgica de explicacion para justificar el proceso de razona-

miento argumentativo
27
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Ahora presentamos un listado de propdsitos que contribuirfan a la formu-
lacion del objetivo actitudinal.

. Tomar conciencia de si mismo y autoafirmarse

. Desarrollar el sentido de 1a responsabilidad

. Desarrollar la capacidad creadora

. Tomar conciencia de los otros y establecer relaciones de integracion

. Tomar conciencia de los otros y establecer relaciones de comunicacion

. Tomar conciencia de los otros y establecer relaciones de tolerancia

. Apertura a los valores culturales de la sociedad en que se vive: arte, tra-
diciones, folclor, etcétera

. Desarrollar la espontaneidad
9. Desarrollar 1a capacidad de reflexién y andlisis en las materias de estudio

y en los actos de la vida ordinaria

10. Desarrollar el valor de la corresponsabilidad

11. Desarrollar el valor de la interioridad

12, Desarrollar la honestidad personal

13. Desarrollar la sinceridad

14. Desarrollar la participacion desinteresada

15. Desarrollar el sentido de justicia

16. Desarrollar el espiritu critico

17. Desarrollar la autoestima y la valoracion positivas

it BN B R -

@

a Titulo de la clase

Es un enunciado que se redacta para cada sesion de clase y estd basado en el
tema seleccionado del programa de la asignatura.

Nuestra intencién es que el titulo de la clase no se escriba anticipadamente
en el pizarrén ni se dicte a los estudiantes, sino que éstos lo infieran durante el
desarrollo de la misma, para ser escrito posteriormente en la pizarra y en sus
cuadernos. Este procedimienic puede realizarse en cualquier momento de la
clase: inicio, desarrollo o incluso en el cierre.

e Eleccion del metodo de ensenanza

Etimolégicamente, el término método proviene del griego methodos que signi-
fica “camino, via o medio para llegar a un fin”. Come vemos, en su significado
original la palabra método nos indica que el camino conduce a un lugar.

Existen muchas clasificaciones de los métodos de ensefianza. Nosotros he-
mos tomado la que utilizan Lerner y Skatkin (Labarrere, 2001, p. 101), que atien-
de al caracter de la actividad cognoscitiva:

1. Explicativo-ilustrative: Este método acttia preferentemente sobre el nivel
de asimilacién reproductiva, desarrollando la memoria comprehensiva de

los estudiantes y los habitos para reproducir los hechos de la realidad. La

EEI|
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Propuesta de formata pars un plan diario de clases

esencia de este método radica en que el profesor ofrece soluciones a los
problemas, y hace demostraciones con la ayuda de distintos recursos de
ensefianza; los estudiantes asimilan y reproducen el contenido. Externa-
mente, este método se expresa de variadas formas: descripcidn, narracién,
lectura de textos, explicacién basada en ldminas, explicaciones mediante
presentaciones en Power Point, etcétera. Como su nombre lo indica, el
profesor realiza explicaciones con el apoyo de alglin recurso. Los estu-
diantes mantienen més bien una actitud de “recepcién activa”.

Reproductivo: Posibilita el desarrollo de habilidades, de tal manera que
provee a los estudiantes de un modele, una secuencia de acciones o un
algoritmo para resolver una situacion con distintas condiciones. La se-
cuencia de acciones o algoritmo es el resultado de la repeticién, que es
inherente a este método de enseiianza y que estard en concordancia con
las habilidades que se desee formar y con las caracteristicas de los es-
tudiantes. En asignaturas muy procedimentales es claro; pero en la maés
declarativas también es utilizable. Por ejemplo, contribuir a que un estu-
diante evaliie un hecho requiere de claridad en el proceso.

. Exposicién problémica: Este método descubre ante los estudiantes la for-

ma de razonamiento, 10 cual permite ponerlos en contacto con los mé-
todos de las ciencias (como se han tratado tradicionalmente). Podemos
conceptuar la exposicién problémica como el didlogo mental que se esta-
blece entre el profesor v los estudiantes. Decimos que el didlogo es mental
porque no necesariamente los estudiantes tienen que responder oralmente
las preguntas del profesor, ya que éstas tienen como objetivo mostrar la
via de razonamiento para resolver el problema. Es necesario aclarar que
podemos utilizar una via inductiva también, cuestién actual en ciencias
sociales.

Biisqueda parcial o heuristica: Se caracteriza en que el profesor organiza

Ja participacién de los estudiantes en la realizacién de determinadas ta-
reas del proceso de investigacién, En este método ¢l estudiante hace su-
yas solamente partes o etapas del proceso del conocimiento cientifico.

Investigativo: Define el més alto nivel de asimilacién de los conocimien-
tos. El valor pedagogico de este método consiste en que no s6lo permite
dar a los estudiantes una suma de los conocimientos, sino que, al mismo
tiempo, los relaciona con el método de las ciencias y con las etapas del pro-
ceso general del conocimiento, ademas de que desarrolla el pensamiento
creador. La esencia de este método consiste en la actividad de biisqueda
independiente de los estudiantes, dirigida a resolver determinado proble-
ma (Labarrere, 2001, pp. 113-120). Hemos aclarado que tanto podemos uti-
lizar la ciencia con su método hipotético-deductivo, como mas inductivo,

idiografico, fenomenolégico.
| f=i=]
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Metodologia constructivista para la planeacion de 1a ensefianza [(MECRE]

@ Determinar las gstrate

La estrategia es la operacion particular, practica o infelectual, de la actividad del
profesor o de los estudiantes, que complementa la forma de asimilacion de los
conocimientos que presupone determinado método (Labarrere, 2001, p. 113-120).

Con la(s) estrategia(s) vemos el método.

Dedicaremos el capitule 4 a ejemplificar y explicar de forma sintética la cons-
truccién de algunas estrategias, por lo que en este momento nos limitamos a
presentar sélo algunos ejemplos, sin la explicacion de las mismas.

Cuadro sinéptico

/ Elernplo 1 j

Matematicas

| Elermplo 2 E

Pasos para construir una
figura por reflexion

30

Arttmética

Algebra

Geomelria

Estadistica

Trigonometria

Célculo

|
|
|
|

Trabajo con los diversos conjuntos
numéricos y las operaciones:
suma, resta, multiplicacion,
division, raiz, potencias

Trabajo con variables
FEcuaciones
Inecuaciones

Construcciones
geomeétricas

Descriptiva
Inferencial

Resolucién de tridngulos
Igualdad de tridngulos
Semejanza de tridangulos

Diferencial
Iniegral

1. Trazar rectas perpendiculares al ¢je de reflexién que
pasen por los vértices de la figura.

2. Con el compis, realizar Ja reflexién a partir de las in-
tersecciones. Transportar los vértices.

3. Denotar las imdgenes.
4. Unir los puntos obtenidos por los cortes del compds.
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Propuesta de formmata para un plan diaric de clases

Positivo, Negativo, Interesante (PN

Bempio

Al introducir la unidad “Predlgebra”, se realiza una lectura comentada en el
salén de clases, La misma se ha presentado a los estudiantes en una hoja de
trabajo y, posteriormente, se solicita el trabajo colaborativo por parejas para
que llenen el siguiente cuadre tomando en cuenta sus apreciaciones positivas,
negativas o simplemente interesantes acerca del documento.

LOPOSITIVO  LONEGATIVO  LO INTERESANTE

__ Preguntas litcrales (Garcia, 2001}

Elémﬁla:g\
Atendiendo a la siguiente lectura, se solicita a los estudiantes que elaboren pre-
guntas que puedan contestar con la informacion textual, es decir, se trata de

preguntas literales. Es necesario aclarar que también el profesor podrd elabo-
rar las preguntas y solicitarles que las respondan.

Algebra:

El concepto dlgebra se ha modificado, por lo menos, en dos ocasiones a lo largo de
la historia de esta disciplina: en la primera mitad del s. xix v a principios del 5. xx. El
término procede de una cobra del matemaético drabe Muhamad b Musa al Ixidrizmi, y
durante todo el primer periodo significé caleulo, sentido que atn se conserva en los
cursos elementales. El dlgebra constituia una generalizacidn de la aritmética, en la
que se hace hincapié no tanto en jos valores concretos de los términos con que opera,
como en las reglas a que obedecen las operaciones mismas. Quiza la representacion
mis acabada de tal enfoque sea la Introduccion al dlgebra de Euler (1760), en 1a que
ésta se define como la teoria de los calculos con cantidades de distintas clases. (Texto
tomado del libro de Matemiticas para 10° del sistema educative cubane.)

Algunas preguntas literales que pudieran elaborar tanto los estudiantes

como el profesor son las siguientes:
31
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Metodologia canstructivista para la planeacin de la ensafnanza (MECPE)

* ;Cudntas veces se modificé el concepto dlgebra?
* ;Cuando sucedieron estas modificaciones?
+ ;De quién procede el término dlgebra?

Preguntas exp!ggatori_gg__(Garcia, 2})01)

bt el L e bl

.Ejem|3|135: E

» ;Qué significa la palabra dlgebra?
» ;Como se relaciona con la aritmética?
*» ,Qué mds se quiere aprender sobre las ecuaciones lineales?

Cuadro comparativo _ _ _

Si la expresion 1) es una ecuacién y la 2) es una identidad, obtén conclusiones
acerca del concepto ecuacion llenando el siguiente cuadro comparativo.

EIresiog WS ey i aes

Semejanzas » Ambas expresiones san igualdades,
* «Estén formadas par niimeros.
«E| resultado en ambas g3 7.

. Diferencias - »Contiene la letra x, llamada variable. © « El primer térming contiene un nlimero. |
; ; © « Mo aparecen variables. .

- CONCLUSIONES

Mnemotecnia

RS .

Elermplo: i

Resuelve la siguiente ecuacion lineal y elabora una mnemotecnia que exprese
los pasos para encontrar la solucién de ecuaciones del tipoax + b =c.

ElEl
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Propuesta de formata para un plan diario de clases

2x+3=7
2x  =7-3 Propiedad del inverso Aditivo
2x =4 Propiedad de Clausura
x =4, =2 Propiedad del inverso Multiplicativo

Una mnemotecnia podria ser: ACM

_\Iapa ('(:gnir.ixo tipo satélites

Contiena:  _
- pUmeros

bt Expresion
\rm _matemética

AR et e

;- lgualdad

I
ar.
| Variableso~ f
- incognitas. - ¥

Respuesta anterior-Pregunta-Respuesta-Respuesta Posterior (Ra-P-Rp)

EEFﬁp'hSQ'

Antes de iniciar el estudio de la unidad “Geometria”, podriamos plantear a los
estudiantes la siguiente actividad donde utilicemos la estrategia Ra-P-Rp.

Primero elabora preguntas sobre aspectos que desees conocer del tema; des-
pués, contesta las mismas y al final de la clase (o de la tarea) vuelve a dar res-
puesta a las preguntas iniciales, para comparar tu percepcidn antes y después
del estudio. También pudiera aplicarse la estrategia en un proceso de elabora-
cidn conjunta entre estudiantes y profesores.
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Metodoiogia constructivista para |a planeacion de la ensenanza (MECPE]

GEDMETRIA

ior ab estiitio Pregyuntas {Respuesta posternior al estadio

Estudia las medidas. ~ ;Qué estudia la geometria?

No cohozco quién fa inventd, pero creo jQuién la inventd?
que fue en Gragia,

" Pienso que surgid, como todo en
matematicas, por la necasidad del JPor qué surgid?
hombre de desarrollarss.

No 5é exactamente; pero pienso que
hace 2008 ahos, como por ef nacimiento
de Jesus. JCudndo se inventd?

Lo que S¢, lo que Quiero saber, lo que Aprendi (5QA)

: Ejermplo: i

Antes de iniciar el estudio de cualquier tema, sin interesar la asignatura, se pue-
de llevar a cabo la estrategia SQA con el proposito de explorar los conocimiens-
tos previos y motivar el estudio de dicho tema, para concluir con la tercera

columna donde se expresa lo aprendidoe. Aqui ¢l ejemplo es del tratamiento del
tema “ecuaciones cuadraticas”.

ECUACIONES

Lo ouer se Lo que geterg sabor Lo gre aprerd

www.FreeLibros.me



| Elermgio 1; t

Propuesta de formato para un plan diario de clases

‘Mapa conceptual

“"ECUACIGN ) o lapa co

contienan

M

que

“Puntos

S

pueden sér

Segmentos
Semi-rectas
Quebradas

R T

0N

e

 Combinac

N""ﬂu_.,

de

Curvas ¢
ki comQ
Parabola

Hipérbola
................... Elipse
Circunferencia

‘.'-"

| =
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Diagrama de secuencias

| Eiemplo 1: |

Mediante un diagrama de secuencias representa los pasos para restar niimeros
cOn 5igno.

© Hallar el simétrico §
{ def sustraendo

Reconocer lossignos |

Igualgé: Sumar_ ' De9|guales Fiestarﬁ

{ Bernplo 2: }

Mediante un diagrama de secuencias representa el proceso de factorizacién de
polinomios.

 FACTORIZACION |

............ - R SO,
+ Trinomios i i Polinomios

 Agupamiento §

B ACERIEL R PRR AP i _-'.'—'2' T
CoxRirbx+c E'-_,ax +b).(.+c E
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Propuesta de formato para un plan diario de clases

Hipertexto

wwwww e A A PR LI b R A ety A R

Ecuacién: Es una igualdad donde intervienen expresiones algebraicas.

l

Expresion que indica {
equivalencia entre las
magnitudes que intervienen.

Conjunto de términoes

rai unidos a través de
las operaciones matematicas:
suwma, resta,

'

Un término algebraico esta
formado por nimeros y
variables, unides por signos
de multiplicacién o divisién.

Ecuaciones de color

: 2x-3+5x=2 Identificar términes semejantes

J 2x+5x-3=2 Agrupar términos semejantes

1 Tx-3=2 Aplicar la propiedad clausurativa
7x=2+3 Aplicar la propiedad del inverso aditive
7x=23 Aplicar la propiedad clausurativa

(1/7)7x = (1/7)5 Aplicar la propiedad del inverso multiplicativo
x=3/7  Aplicar la propiedad clausurativa

o e e e - L4 i e

Para apreciar los colores ver la pagina 159.

Este es un ejemplo que puede quedar como “modelo”, cuando el estudiante
comienza el desarrollo de habilidades en la resolucién de ecuaciones lineales.

Las 13 estrategias anteriores son ejemplos de las que podrian utilizarse en el
salon de clases; aunque pueden idearse muchisimas mas, dependiendo de la
creatividad tanto de los estudiantes como del profesor.

Tabla taxonémica

La siguiente tabla taxonémica relaciona cuatro componentes del plan de clase:
nivel de asimilacion, objetivo (por medio del verbo que 1o indica), método y

estrategias de enseflanza-aprendizaje.
37
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@ b rmateices

] * Enunciar los pasos de un akgorimo,
E i | preguntas literales, :
? Adkquinr, observar, concapluar, T i pregntas WOTS?N&S, . !
: i roflexionar, definir, relacionar ; - | Mapas Cognios par fa bisquedade
i Conpgimientoo [da thoar sianficar. fustar i Explicativo-  ; ideas previas)
© comprensign | oo SOL ESIER L ustatvo | RaP-Rp, S.OA (primeracoumna), |
i i recordar, determinar, famifiarizar, i P PN &0 de ool !
; | preparar, describir, narrar | | PN, eguac oolores, mapas !
: ! ! i : oonceptuales {ton ideas previas),
; s cLiadros conmparativos (elemental), :
} j : mapas mentales
i ; i !
r {cx;n modelé:] ’ Reproducive  ; de clasrﬁcacpn {sin oomlusnon_es].
Sabero localizar retélcionar : { mapas cogniiivos, mnemotecnia,
reprodccion f.f”?é’?’ai ke et | Baposkion | 8.Q.A. {segunda columna), mapa
i oo?m:tgr'i eniar rleg ' i prodémica | conceptual, descripcion de pasos, :
mnmh&ﬂ fiar : i ; algoiitmos, hipertexto, mapas mentales
; Analizar, apliar, comproba, :
deducir, demostrar, destacar, ] | PN, matiz de clasificacion (con :
+ exphcar, exponer, inducr, i Bmosicién  : conclusion), mpemoiecnia, mapas
! juzgar, resolver, sintetizar, problémica | cognitivos, S.Q.A., mapa conceptual,
Saber hacero  : valorar, elaborar, clasificar, ! | construocion de esquemas, '
aplicacion i confrontar, criticar, contrastar, Heuristico o ; memorizacion comprehansiva,
i tiebati, ransformay, suponet, \ bisqueda | resolucion de pratiemas,
¢ evaluar, interpratar, resumir, : parcial | investigacion parcial,
t operar, trazar, organizar, probar, | mapas mentaies
comperas i
ety stk Pesshoncepotienss,
Creacion ¢ produck, adaptar, formular, P lvestigativo ! :;;?:g onﬁamﬁaepilse T:am ! 'zi
| planear, proponer, crear, i i investigacion,
! addecuar, Construi, resoiver ; . fmapas conceptuales

@ Seleccion de los recursos didécticos

Los recursos didacticos son los medios de ensefianza que constituyen distintas
imédgenes y representaciones que se confeccionan especialmente para la docen-

cia; también abarcan objetos naturales e industriales, tanto en su forma natural

como preparada, los cuales contienen informacion y se utilizan como fuentes

de conocimiento {T.abarrere, 2001).

BB]
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Propuasta de formato para un ptan diario de clases

Entre otros recursos, tenemos:

* Objetos naturales e industriales
* Objetos impresos
= Medios sonoros, de proyeccién ¢ informadticos

Algunos ejemplos de ellos son: hojas de trabajo, colores, juego geométrico,

pape! milimétrico, pelicula, presentacién en Power Point, libro de texto, discos
compactos, modelos, etcétera.

@ Reactivacién de los eonocimientos previos

Este componente requiere dos fases:

Primera:

Determinar los conocimientos previos que se encuentran en estrecha relacion
con los contenidos a tratar y que serviran para engarzar la nueva informacion.
De ahi la importancia de realizar un andlisis profundo del contenido, para bus-
car los antecedentes y sentar las bases donde se construirdn las relaciones con
los conocimientos nuevos.

Por ejemplo, para construir el concepto de funcion, los estudiantes han reco-
rrido un largo camino: en primer grado de secundaria, trabajaron con razones
y proporciones, v elaboraron tablas en el tratamiento y analisis de la informa-
cidn; en segundo grado de secundaria, elaboraron graficas de funciones sen-
cillag, sin entrar en detalles acerca del concepto, es decir, ya han trabajado
ejemplos; en tercer grado, a partir del conocimiento previo mencionado, po-
drian construir la definicién mediante un trabajo de inferencia, para continnar
el desarrollo del concepto en sus estudios de preparatoria.

Pero, si nos adenframos profundamente en la reactivacién de conocimientos
previos, llegarfamos hasta la educacién inicial y preescolar, donde actualmente
con mucha claridad se plantea el desarrotlo de competencias para contribuir a
fomentar ¢l pensamiento matemdtico en dos campos formativos: a) nimero, y
b} forma, espacio y medida.

Segunda:

Es evidente que sin claridad en el material que se habrd de relacionar no es
posible establecer nexo algunc. La reactivacidn de los conocimientos previos
requiere, en nuestra opinion, de la creacién de un espacio que hemos llamado
“trabajo remedial”, consistente en la realizacion de actividades por parte de los
estudiantes bajo la mediacion del profesor, con el objetive de cubrir los prerre-
quisitos correspondientes. Es necesario aclarar que habra estudiantes con los
que este trabajo serd muy sencillo, sin embargo, habré otros que necesiten una

reactivacién mds personalizada.
| 339
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Metodologia constructivista para la planeacion de la ensefanza [MECPE]

m Plantecamicnto de una situacion problematica

El problema docente o situacidn problemdtica es una categoria fundamental de la
ensefianza problémica, que refleja la asimilacién de la contradiccién por parte
del estudiante. Este problema no es ni para la ciencia ni para el profesor, sino
para el estudiante que asume el papel de hombre de ciencia que se encamina a
solucionar tal problema con la mediacién del maestro. El problema docente de-
be ser cuidadosamente seleccionado para que cumpla su objetivo; pero de nin-
guna forma tiene que ser complicado para €l estudiante.

Esta fase tiene come objetivo crear una contradiccidén tal que se sienta la
necesidad de nuevos conocimientos para lograr la solucién de la situacion pro-
blemadtica. En este momento se logra un estado de motivaciéon muy significa-
tive, pues el educando se da cuenta de que con los conocimientos que posee
no es posible resolver la problemética y entonces surge el motivo que lo guia a
actuar. Primeramente se apoya en la mediacién del profesor que, con tareas y
preguntas, provoca la correcta busqueda cognoscitiva. Por ello, esta fase tiene
una doble intencién: una motivacional y, en algunas ocasiones, la de inducir el
objetivo de la clase al estudiante o ayudar en ese proceso.

Esta motivacién pedagégica la consideramos en dos fases (Ballester, 1992):

l‘ases del proceso de motivacion pedagogica

i MOTIVAR

R i Segunda fase: |
Primera fase: j Se motiva con
Se motiva . laviadesolucion |
con ef andlisis i encontrada por todos
del probltema o e r——p—
e - S =
. Motivacién o
_ , . tomada de la
> préctea > practica que
o extra-materia . rodea al alumno
s R I-.“‘"“-‘..‘thm“h.”ﬂ“l‘%
51 Motivacion - ‘' dela construcsién de las
| . . . __—) - o
Intra-materia . diversas asignaturas -
; ; - de estudia
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Propuesta de formata para un plan diaric de clases

La motivacién, aungue no es indispensable para el aprendizaje limitade v
de corto plazo, es absolutamente necesaria para el tipo sostenido de aprendi-
zaje que interviene en el dominio de una disciplina de estudio especifica. Sus
efectos son mediados principalmente por la intervencién de variables como
la concentracion de la atencidn, la persistencia y la tolerancia aumentada a la
frustracion (Ausubel, 1997).

El impulso cognoscitivo {entendido como e deseo de saber y entender, de
dominar el conocimiento, de formular y resolver problemas) es la clase de mo-
tivacién mds importantc en el aprendizaje significativo, ya que es inherente a la
tarea misma. Esto no quita importancia a la pulsién o el impulso afiliativo, que
expresa la necesidad del estudiante de trabajar bien en la escuela para contar
con la aprobacién de los adultos, ante quienes se encuentra en subordinacién
dirccta {padres, maestros) y con quiencs se identifica en un sentido emocio-
nalmente dependiente (satelizacidn). Esto va disminuyendo en la adolescencia.
También es importante mencionar la motivacién de mejoria del yo, que refleja
la necesidad de obtener un estatus a través de la propia competencia, un com-
ponente fundamental de la motivacion del logro en nuestra cultura.

Ejemplos de situaciones problematicas:

) ¢Por qué cuando volamos en un avidn, si estamos mds cerca delsol, fuera
del avidn la temperatura es extremadamente baja?

b} En el estudio del tema funciones, pudiera plantearse la pregunta: ;por qué
la segunda de las siguientes correspondencias mostradas enseguida es
una funcién y la primera no lo es?, si cada una de éllas relaciona log ele-
mentos de un conjunto A, con los elementos del conjunto B.

Correspondencia entre conjuntos
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@) Construccién de significados

Cuando el estudiante tiene las herramientas necesarias, es decir, que se reac-
tivaron sus conocimientos previos, entonces podemos comenzar el trabajo de
comprender lo nuevo. Esto significa que, para construir significados, gue no es
mds que comprender o nueve, el estudiante debe agregar lo que esta apren-
diendo a lo que sabe, en una relacién sustancial, de significado para él.

La construccién de significados es el proceso mediante el cual se establecen
las relaciones que permiten la creacién de los puentes cognitivos (con los orga-
nizadores previos) para la comprensién del contenido. Por ello, es importante
detenernos, detallar los procesos conjuntamente, para que sea posible construir
tales relaciones.

Asi como debe dedicarse mucho tiempo a la construccién de significados
para el conocimiento declarativo (tedrico}, se necesita poco tiempo para cons-
truir significados para los contenidos procesales (relativos a procedimientos).
Esto es, la construccidn de significados en el conocimiento procesal, por lo ge-
neral, es mucho maés directa para ayudar al estudiante a identificar si alguna
accion o actividad que haya experimentade es similar a 1a habilidad o al proce-
s0 que intenta aprender.

Proporcionamos una estrategia general de construccién de significados para
el conocimiento procesal:

7} “Antes de ejecutar una nueva habilidad o proceso, identifica un procese
similar que hayas realizado. Ve si puedes identificar las cosas que hiciste
en la habilidad o €l proceso familiar que te pudieran ayudar con la nue-
va habilidad o proceso.

#) “Antes de iniciar el nuevo proceso, imagina como lo harias. Repasa men-
talmente los pasos.

¢) “Cuando hayas realizado el proceso, compara lo gue imaginaste con lo
gue hiciste” (Marzano, 1997, p. 76).

Enla construccién de significados del conocimiento declarativo, el estudian-
te comprende activamente, creando su propia versién de la informacion, en
un proceso que incluye operaciones cognoscitivas, no sdle uniendo el cono-
cimiente nuevo con el previo, sino realizando predicciones y verificandolas, es
decir, proveyendo la informacién que no es explicita.

De lo que se concluye que para construir conocimiento declarativo debemos:

4) Mostrar a los estudiantes la importancia de relacionar lo que ya saben con
lo que intentan comprender (conocimientos previos con el nuevo cono-
cimiento).

b) Utilizar ese conocimiento para realizar y verificar predicciones.

La construccién del conocimiento declarativo se puede llevar a cabo usando
diversas estrategias: tormenta de ideas, técnicas de ensefianza reciproca, PReRe
(pregunta-respuesta-relacion), tejedura seméantica, y analogias y metiforas.

42|
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Un ejemplo de construccion de significados para el conocimiento declara-
tivo es el siguiente; se une el tema analégica o metaféricamente con algo que
los estudiantes ya saben. Al estudiar la propagacién de una enfermedad, se
puede semejar con el ataque de un enemigo. Cuanto més se desarrolle la ana-
logia, habrd mayor comprension; “el ejército invasor es como los gérmenes
invasores” (Marzano, 1997, p. 52).

Q Organizacion del conocimiento

Es importante darle a la infermacion una organizacién especial y personal que
la clarifique de forma particular al que la trabaja. Esta organizacién ayuda a
tomar de forma privada el contenido, pues éste se reestructura para asignarle
una forma unica con sentide propio.

Una vez que el estudiante ha construido signiticados (es decir, lo ha compren-
dido} para un contenido {(ha establecido relaciones sustantivas) de habilidad o
tebrico, estd en posibilidad de organizar la informacién de manera mds estruc-
turada, aunque hay profesores que pueden realizar los dos procesos de forma
simultianea. Por ejemplo, podriamos construir significados para el proceso de
aprender a trazar un sistema cartesiano de coordenadas; sin embargo, antes
de realizar el trazado, hay que organizar los pasos necesarios para realizar di-
cha actividad. A esa organizacién de los pasos, como algoritmo de trabajo antes
de llevar a cabo el proceso, es lo que llamamos organizacion del conocimien-
to, y pedemos efectuarlo de diferentes formas. A continuacién presentamos un
diagrama de secuencias que muestra un ejempio de esa organizacion.

Diagrama sobre construceion de un sistema de coordenadas
JUURUIE, v S —— )

. Se ubica una
. escuadra con
. la hipotenusa
* en posicion
: horizontal y,
* porella,

* trazamos el
¢ ejedetas "

Apoyo por | Se da un giro Traze el eje de
{ uno de los - i ala escuadra, i las 'y,
4 . catetos la : | parachtener  § | obteniendo
E ' regle, I 5 Cundngulode E ! asf el sistema
k | fijdndola . 90°ytazarel | - deejes
' : fuertemente i ejedelasy’ . i coordenados
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Metoddlogia constructivista para la planezcidn de la enseianza [MECPE)

Irazo del sistema de coorder

Sistema cartesiano de coordenadas

Ny

- Eie de las uyn

> Eje de las "x”

Organizar la informacién acerca de un contenide procesal incluye identifi-
car las habilidades o los procesos que se pretenden dominar, asi como estruc-
turar los componentes especificos de una manera eficiente.

Una estrategia general para la organizacitn de contenidos procesales es la
siguiente:

#) Cuando se quiere aprender una habilidad o un procese, debemos hacer
que alguien muestre dicho proceso lentamente.

b) Mientras se muesira el proceso o habilidad, debemos ideniificar los di-
ferentes pasos o reglas que se estan siguiendo.

¢} Escribir los pasos o las reglas, y expresarlos con la organizacion grafica
que se considere pertinente.

d) Repasar las reglas mentaimente antes de hacer el proceso (Marzano, 1997,

p. 80).

5in embargo, organizar los contenidos de un conocimiente declarativo se
debe hacer, de tal manera, que permita realizar distinciones finas entre los dife-
rentes aspectos de la informacidn para organizarla mds detalladamente,

Por lo que debe:

2) Identificar los tipos especificos de conocimiento declarativo importantes
para la leccién,

b) Seguir una técnica institucional util: identificar los tipos especificos de
contenidos importantes en las situaciones de aprendizaje o maneras espe-
cificas de organizar los contenidos.

Algunos tipos de conocimiento declarativo que se encuentran en los conteni-
dos son hechos, secuencias temporales, relaciones causales, problema-solucion,
episodios, generalizaciones, principios y conceptos.

Ejemplo: secuencias temporales
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Propuests de formato para unt plan diario de clases

Las secuencias temporales incluyen eventos importantes que ocurrieron en-
tre dos puntos de tiempo: “Los eventos que sucedieron entre el asesinato [de
John F. Kennedy] (22 de noviembre de 1963) v su entierro (25 de noviembre
de 1963) se organizan como una sectiencia de tiempo en la mayoria de los re-
cuerdos de la gente. Primere pas6 una cosa, luego otras, y asi sucesivamente”
{Marzano, 1997, p. 57).

e Aplicacién de los conocimientos para su fijacion

Los contenidos procesales deben practicarse hasta el punto donde puedan cje-
cutarse con relativa facilidad en situaciones scmejantes y diferentes. Téenica-
mente hablando, cuando se aprende un nuevo procedimiento, se transita por
lo menos por tres etapas.

2) Comprension: construir significados.

by Darle forma: organizar la informacidn de manera personal.

¢} Automatizacién: practica del procedimiento o la habilidad. En el caso del
conocimiento declarativo, llamariamos a esta fase guardado o almacena-
miento de la informacion, y se requeriria de la utilizacién de estrategias
para lograr su permanencia.

Ir mas alla de la comprension del proceso requiere practica; para lag habi-
lidades muy complejas se precisa de una ardua ejercitacion durante un largo
periodo. Mientras se desarrolla una nueva habilidad, se entra en la segunda
etapa y finalmente llegamos a la tercera. Esto es, cuando se ejercita se da forma
a la comprensién y se corrigen errores de la misma. Con suficiente prictica y
tiempo el aprendiz al final alcanza la tercera etapa. Aqui puede ejecutar la ha-
bilidad o el proceso con relativa facilidad.

Come pasos para la fijacion del conocimiento, sugerimos:

1. Proveer tiempo para la prictica masiva y distribuida.

2. Hacer que los estudiantes reporten periédicamente su progreso y los cam-
bios que realizan a los procedimientos que estin aprendiendo.

3. Practicar el ensayo mental. Es itil imaginar que ejecutamos los diferentes
pasos.

4. Una estrategia general para la fijacion pudiera ser:

a) “Ponerse un hotario de practica. Al principio practica la nueva habili-
dad con frecuencia. Después, puedes ir espaciando las sesiones.

b) "Mientras se practica, elabora notas sobre aquellas cosas que funcio-
naron bien y sobre las que no funcionaron bien.

¢) "QOcasionalmente practica la nueva habilidad o proceso sélo en la men-

te” (Marzano, 1997, p. 83).
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En la aplicacién o el almacenamiento del conocimiento declarativo, muchas
de las estrategias para construir significados y para organizar la informacién
auxilian en el almacenamiento de los contenidos.

Sin embargo, existen estrategias especificas que ayudan a retener la informa-
cién. Estas cstrategias son:

a) Estrategia de repeticidn.

b} Pausa de uno a tres minutos.

¢) Creacién de imédgenes.

d) Introduccién de la nocién de simbolos y sustituciones, para informacién
abstracta que no puede imaginarse ficilmente.

¢) Dibujos con simbolos para representar la informacién que se desea re-
cordart.

1) Representacidn activa: actuar la informacién que se quiere recordat.

Ejemplo: representar activamente

Consiste en actuar, en pares o pequefios grupos, la informacién que desea-
mos recordar. Cuando actuamos fisicamente la informacion, se logran indicios
fuertes para recordarla posteriormente y hacer participar a todo el grupo.

Después de que se haya actuado la informacion, se tiene quie describir el sig-
nificado de las representaciones.

@ Evaluacion del proceso desarrolado durante la elase

La fase de evaluacién permite al estudiante darse cuenta de sus deficiencias y
habilidades, en tanto que al maestro le permite realimentarse y asi efectuar las
correcciones necesarias para futuras clases: esto constituye la auteevaluacion
del proceso.

Visualizamos esta evaluacién como un proceso meticuloso de metacog-
nicién. En €], el estudiante ¥ el maestro analizardn en conjunto los procesos
personales llevados a cabo durante la clase, revisardn las estrategias que han
seguido en la resolucidén de los problemas presentados y arribaran a conclu-
siones que ayuden a mejorar el aprendizaje. Es una evaluacidén més dirigida al
perfeccionamiento, cualitativa.

Es necesario insistir en el control de las respuestas emitidas por los estu-
diantes; se debe contribuir al desarrollo de la habilidad de reflexionar antes
de emitir las respuestas. La incapacidad de autocontrol o impulsividad se ma-
nificsta en respuestas imprecisas, de ahi que debamos animar a los estudiantes
a pensar antes de contestar.

La realizacion didéctica de la fase de evaluacion del aprendizaje esta dada
por las medidas tomadas por el profesor o el propio estudiante, durante el de-
sarrollo de la accién o en Ia comprobacién de los resultados.

En esta fase, responderemos tres preguntas basicas:
sl
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Propuesta de fomnato paré un plan diario de clases

» ;Cémo levé a cabo mis procesos de aprendizaje?
* ;Cémo mejorarlos?
* ;Qué aprendi el dia de hoy?

Algunas acciones generales a realizar son las siguientes:

¢ Realizar observaciones detalladas durante la clase para analizar la cali-
dad de respuestas, tanto de los estudiantes como del profesor.

* Durante el trabajo individual, plantear ejercicios adecuados de acuerdo
con la capacidad de rendimiento del estudiante.

* En la elaboracidén de los instrumentos de evaluacién, resolver todos los
gjercicios de la forma como se espera que los resuelvan los estudiantes,
para determinar ¢l grado de dificultad y el tiempo que invertiran en este
tipo de comprobacién. Una cuestién importante es utilizar variados ins-
trumentos de evaluacion de los aprendizajes.

* Mostrar las dificultades existentes y en qué forma pueden aumentar sus
esfuerzos.

* Valorar las formas correctas de respuesta y también la actividad desarro-
llada en el proceso de resolver los gjercicios,

* Reflexionar sobte los resultados obtenidos para mejorar el trabajo pos-
terior.

» Estar atento a las respuestas de los estudiantes, con e] objetivo de detener
la impulsividad causante de mailtiples errores en el aprendizaje.

s Monitorear constantemente el trabajo tanto individual como de equipo,
para ir apoyando individual y colectivamente el proceso de aprendizaje.

» Contribuir a crear el habito de “primero pensar antes de actuar”.

* Provocar en todo momento la reflexion acerca de cémo se han realizado
las actividades propuestas en las clases.

6 Orientacion de la tarea (estudio independiente o colaborativo extraclase)

La tarea constituye una actividad que se deja para realizar en casa, generalmen-
te de forma individual. La misma persigue que se consoliden los contenidos
vistos en la clase y, ademas, que logremos su sistematizacién, provocando la
revision de conocimientos anteriores al tema tratado en el dia.
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Ejermplos de planeacicdn utilzando la metodulogia consirutivisid pdara @ ensenanza

Enseguida presentamos variados ejemplos de planeacion en los que utilizamos
la metodologia constructivista para la ensefanza. Los ejemplos son una aporta-
cién de varios profesores de la Escuela Secundaria y Preparatoria Justo Sierra de
la Ciudad de México, quienes luego de recibir capacitacién en nuestros cursos,
pusieron en practica dicha metedologia y obtuvieron resultados significativos
en el incremento del rendimiento académico de los estudiantes en diversas asig-
naturas.
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Ejermplos de plan=acion utilizando la metodofogia constructivista para la ensehanza

Plan thario de clases

DATOS DE IDENTIFICACION

Aslgnatura: Nival: Grado Grupols). Fecha(s):
T.8.de Cienclas de la salud Preparatoria 3@ 30 - 307
(D) Clase(s) ) Tema: {3 Nivel de asimilacidn;
namis). 7 Proceso de salud- enfermedad Aplicacion

desarrcilar en la comunidad.

salud.

Objetlvo de aprendizaje: Aplicar los diferentes niveles de prevencién de Leavell y Clark, mediante una propuesta de
& solucion ante |a situacion de muertes de nifos recién nacidos en Chiapas, para sstablecer que procedimiento se puede

Objetivo actitudinal: Desarrollar la capacidad de reflexin y andlisis de la medicina preventiva en la conservacion de la

@ Titulo: Aplicacién de los niveles de prevencién de Leavell y Clark

© NMetodo:
Exposicion problémica

Esirategias:

Preguntas exploratorias, mapa
coghitivo tipe sol, matriz de
comparagion, PNI

@

o) Recursos:
Recortes de periddico,
acetatos, proyector.

@ Reactlvacidn de los
conocimientos previos

D Shuacién probleméatica

Aplicacion de los
conocimientos

2

£Qué son los niveles de prevencion?
4Quié caracteriza a log niveles de
prevencion?

¢ Qué ha ocasionado las muertes de
recién nacides en Comitan Chiapas?

£ Qué nivales de
Leavell y Clark se
pueden aplicar en

) asta situacion de
emergencla y come
reaccionarias?

Muerte d8 3 £a15 e atenclon
el e51ado "g;;“ en o, Prenatel
iapas 2o 0,
D Construccion de significados @ Organizacién del conocimiento @ Evaluacion
del proceso

Mediante la estrategia PNI, opina acerca Elabora una matriz de comparacian + Qué tipo de medidas

de lo que a continuacion se te plantea. sobre los niveles de Leavell y Clark, se deben tomar en

Se realiza un planteamiento oralmente. marca con color roja los que puedan cugnta en Mexico para

aplicarse en la situacién problémica ettadicar esta
planteada. enfermedad?
oo .._._.........lNegﬂlw e e , e S ﬁemiar]o -y
- e digla alerta i‘La fata de ** La aplicacion 1+ Educacion Meadidas para i Provisicn da
- porlogeases inferds del ! quesspusds ;| sanitaria. encantrar casos | laclidades ; Tarea
que 58 i Secreterio . dardeiosniveles ;| Usode indlviduales y de hospnalanas. ; @

- manifestarcn en j de Salud. . preventivos HLOnmurizacenas  masas. i :
* lacomuridad.  !* Lafalta de i propuestos por 1] especificas. ! ) i ! o
*La respussta de | supenisitn " Leavelt y Clark, s o : B R o~ Elabora un triptico
© tos madios de de altas i La inlegracion de acerca de las
© comunicacion | fencionarios. | centros e estudio propuestas dg la
i paraalender i parafa blsqueda | $Qué diferencias encontraste? Secratarla de Salud
; estaurgend. ve osivles £Qué semejanzas exisien? ante las muertes de
f _ | solcones. ¢ A qué conclusion llegaste? . infantes ocurridas en
B e T LT e} hDﬁp]iﬂleS de Chlapas.

Profesore Cristing Delgad Vekizquer
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Efermplos de planeacion utiizandao ja metodologia constructivista para la enserianza

. . Plan diario de clases

DATOS DE IDENTIFICACION

Asignatura: Nivel: Grado: Grupo{s): Fechais):
Biviogia 1 Secundaria 1° Al
(D Clase(s) Tema: (P Nivel de asimilacion:
nam(s). 13 Clasificacidn da 108 seres vivos Reproduccidn

&

relacionarlos £on su entorna.

Objetivo actitudinal: Desarroliar e} espiritu critice.

Ubjetlvo del aprendizaje: Expresar las caracteristicas pringipales de [os cinco reinos, mediante su clasificacién para

® Titulo: Los cinco reinos

& Método: & Estrategias: @ Recursos:
Reproductivo Preguntas guia, matriz de Libro de texto, laminas
clasificacién {sin conclusién). de los cinca reinos,
modelos en vivo.
e Reactivacién de los ) Situaclén problemética S Aplicacion de los
conocimientos previos conocimientos

2Qué es una célula procarionte y
elcarionte?

$Qus diferencia exists entra nutricion
autétrofa y heterstrofa?

£ POT Qué 108 hongos no pertenecen al
grupo de las plantas?
4 Qué caracterfsticas tiene la Euglena?

Indica con los gemplos los
usos de cada une de los reinos,
Monera: Fermantos e
investigacion,

Protoctista: Plancton, cadena
alimenticia acuatica.

Fungi: Penicflina, levadusa y
pan.

Plantae: Herbolaria y aiimentos
Animalia; Doméstico

y alimentacion.

@p Construcclon de significados

@ Organizacién del conocimiento

Evaluacién
del proceso

3

Los cinto rainos estan divididos:

* Por su tipo de alimertacion.
* Por la evolucion de fa célula.
+ Por su orgnanizacion celular,

Apoyandote con fu librg en is unidad 4,
describe las caracteristicas principales
da cada reing.

Mediante una matriz de clagificacion, indica
las caracteristicas principales de cada reine,

Explica & fus compafieros,
pat que los hongos son

WO [PROTFUN]PLAN] AN {Organismas que no se

Autotr. % X | X consideran come plantas.

Hefert, | XX X

Unical. | % X_1 X

:Pluric. X | X X

iEucat. XX [ x X i

iProca. % i ® Tarea
PLAN.=Planiae ~ MON, = Monera - s
ANIM. = Animafiza ~ PROT, = Proioctista Investiga beneficios de
FUN. = Fungi los hongos para el

hombre.

Ejemplos de organismos de los cinco reinos,
Manera: Eubacterias, cianobacterias.
Protoctista: Algas, amibas, protozoarios.
Fungi: Mohos, levaduras, champifionas.
Plantae: Briofitas, gimnospemmas.

Animalia: nvertebrados, vertsbrados

Profesora Roque! Tepail Romire;
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Ejemplos de plansacitn utilizando la matodologia constructivista para la enseranza

Plan diado de clases

Datos de identificacion

Asignatura; Nivel: Grado: Grupo(s): Fecha:
Quimica I{ Secundaria 3 ABCDE
Clase(s) ' & Tema: & Nivel de asimilacion:
ndm(s). 20 Disociacion electrolitica Reproduceién

Obijetivo del aprendizaje: Comparar 1as caracteristicas de los electrolitos a través del estudio de diversas sustancias de
@ uso comin para relacionar a los electrolitos fuertes y débiles.

Objetivo actitudinal: Tomar conciencia dal aprovechamients del racurso indispensable para la vida: el agua.

@ Titulo: Electrolitos fusrtes y débiles

Método: Estrategias: Recursos:
e Reproductivo @ Mapa cognitivo tipo sol ¥y mapa ® Acelatos, Tabla
conceptual. periédica, careles.
s Reactivacion de los © Situacién problematica o Aplicacion de fos
conocimienios previos conocimientos
£ Qué nombre reciben 1as sustancias que Contesta |as siguientas preguntas: Desarrolta Jos siguientes
¢+ Que son los iohes? 1. ¢ Porgué se aconseja na utilizar aparatos
¢ Qué carga presentan |05 iones? gléciricos cerca del agua, sobre todo CaCl, —— Ca+0r!
¢ Cémo esta formada la molécula det agua? cuando estan conectados? ALO AR e 02
2., Por qué cyando realizamos mucho NaQSEO ’ Na*l+ §072,
gjercicio nos recomiendan tomar
eleciraliios?

3. Por qué el agua pura no conduce la
corriente elécirica?

© Construccién de significados e Organizacion del conocimiento e Evaluacién del proceso
Corttestar:
10 ELECTROLITOS ¢Qué aprends hoy?
Menciona fos companentas
del agua de mar, indica su
4 formula, nombre y
pueden ser son[sustancias | disociacién electrolitica,
- 1
(Fuertes) Débiles
Cohducioras
se encueniran

de electricidad

) Tarea

POrUESE  {Describe las medidas mds
adecuadas para la utilizagion
Gptima dal aguaen el D.F.

stalmente ™, /Parciaiments
: disociados 4\ disaciado:

Las sustanciag electroliticas se disocian an diso-
lugion acugsa, separandose en iones positives
{tationes) y negativos {aniones).

Ejempto:

NaCl  —  MNa+' 4+

NaOH —  Na*'+ QH!

Profesora Verbaicn Harndndez Rodriguez
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Ejemplos de planeacian utilizando 12 metoooblogia chnstructhvista parA la ensefANza

PBlan diario de clases

DATOS DE IDENTIFICACION

Aslgnatura; Nivel: Grado: Grupo{s): Fecha(s):
Biologia | Preparatoria 1* 112
(T} Clase(s) Tema: & Nivel de asimllaclon;
nimis). 4 introduecidn a la Biologia Familiarizacién

Objetivo del aprendizaje: Familiarizar al alumno corn les congeptos bésicos de la Biologia, sus ciencias auxiliares y ramas
de lamisma , madiante la utilizacion de un diagrama radial, para integrar & las ciencias descuidadas de alla.

Objetivo actitudinat: Establercer relaciones de integracicn de la Biclogia con otras ciencias y su importancia en la vida

daria.

& Titulo: El campo de estudio de 12 Biologia

Método:
Explicativo-llusirativo

®

Estrategia:
Subrayado, diagrama radial,
ilustracion.

@

Recursos:

& Carteles y acetatos.

Reactivacion de los
CONCCimientos previos

8

® Situaclén problematica

F Aplicacion de los
conocimientos

¢ Qué entienden por Biologia?

¢ Etimolddicaments qué significa la palabra

Biologla?

¢ Siendg la Biclogia una ciengia muy
antigua, qué ciencias tienen ralacion
directa con ella?

Problernal

En una ¢conferencia en el Instiuto de Biologia
de la UNAM, tres conferencistas trataban de
explicar & traves del uso de Jos (Gsiles de
dinosauria como fue su extincidn.

A} El primero descnibio al fésil y su
constitucion.

B} Elsegunds habid de fodns los cambios
genétfcos que sulfrieron los reptiles para
gvolucionar en aves.

C) Eltercerpo clasiicd a los fosiles segun
5U parécido evolutivo,

1 Qué lipo de cienlificos eran?

g Construccion de significados

] Organizacién del conoclmiento

3 Evaluacion del proceso

1. Con apoyo de 1 ibro de texto Biclogia 1,

le2 la pagina numero nueve ¥ subraya las
ideas principales.

2, Escucha la técnica de la clase y a través

de la técnica de punteo, escribe en tu
cuaderno 10 qus entendiste de las
divisiones de ia Biclogia.

1. Construye un diagrama radiat con
ia informacién seleccionada que
congideres mas relevante.

Malematicas

Geqgrafia

Clancias
auxiliares

Genética Eioquimica
Boranica { Embriniogia
Zoobogia Fisiologia
Ciiologia, Analomia

Histologia Ecologia

Wicrabigiogia Bvolucién

Parasitrlegia *

Paleontelogia

» :Cémo lograste descubrir el tipo de
cientificos del problema anterior?

» ;ldentiticaste una razén importante
para estudiar Biologia? Comenta a
tu compafiero.

& Tarea

llustra &l contenido de las ramas
auxiliares de |a Biologia qus se
relacionan con tw entomy.

Profesoro Irmo Lopez Quintero
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Eiemplos de pianeacion utilizando ia metedoingia constructivista para la ensenanza

Plan diario de clases

DATOS DE IDENTIFICACION

Asignatura: Nivel: Grado: Grupo({g): Fecha(g):
Literatura 1 Preparatoria 2° 201- 217
() Clase(s) @ Tema: 3 Nivel de asimilaclén:
nim{s}). 9 El cuento Aplicacién

Objetivo de aprendizaje: Analizar los elementos textuales de un cuento, a través de la lectura de un texto de Juan Manue!,
& con el fin de lograr una mejor comprension de éste.

Objetivo actitudinal; Contribuir 2 desarrollar [a capacidad creadora del alumno a traves de la lectura.

® Titule: Analisis de los elementos textuales del cuento

e Método: o Estraiegia: iz Recursos:
Exposicidn problémica Preguntas exploratorias, mapa Textos, pliegos de papel
cognitivo de nubes, mapa cognitivo bond y marcadores.
tipo sof,
=) Reactivacién de los © Sltuaclén problematica PEY Aplicacién de los
conocimiantos previos conocimientos
iHas leido alguno de los lextos que se te Lee atentamente el cuenio de Juan Manuel, L Analiza el cuente de Juan Manuel
proporcionaron ? “El conde Lucanor’, y determina sus elementos
$ Qué fipo de textos son? textuales:
iSabes que es una namacion? i Por qué es un cuento el texto que lefste? ) .
¢ Conoces la estructura def cuento? ¢ Qué tipo de narrador tiene el cuento? = Espacio: - Parsonajes:
- Tiempo; - Narrador:
— Arrbiente: - Autor
- Acciones:
gp Construcclén de significados @ Organlzaclén del conocimiento @ Evaluacion del procese
Tomando como base las ideas principales | 1- Conslruye un mapa cogritivo tipo sol de | ; Qué aprend! del contenido del
; " |los elementos confextuales del cuento. cuento?
de respu estas de las preguntas anleriores, 1 Como localizaste los elementos
define €l cuento. contextuales del cuento?

Maragion
literatia
breve

historia de uno

o Tarea

Terming ef andlisis de
los elementos del cugnto
que elegiste.

4 higtoria
suele ser
fighicia

Tiene un
narrador

Profesoro Maribel Martiner Herndndez
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Eiemptos de planeacion utilizendc ia metodoplcgia canstructivista para la ensenanza

Plan diarin de clases

DATOS DE IDENTIFICACION

Aslgnatura: Nivel: Grado Grupo(s): Fecha(s):
Ciencias de la comunicacion | Preparatoria 3 309-317
(D Clase(s) Tema: Nivel de asimilacion:
nimis). 25 Géneros periodisticos Comprengign

Objetivo de! aprendizaje: [dentificar la estructura de una nota infarmativa, a través del reconocimignto de cada una de sus

& partes, ¢an ei fin de construir noticias diversas.

Obijstivo actitudinal; Reflexionar sobre la importancia de mantenemncs informados de 1o que acontece en nuestro

antorno.

& Titule: Noticia o nota informativa

® Método:
Explicativo-llustrativo

@ Estrategias:
Praguntas exploratorias, Iluvia de
idzas, mapa sognitivo de
Secuencias y de sol.

e Recursos:
Acetato de pariddico,
harios.

o Reactlvaciéh de los
conacimientos previos

o Situacion problemética

Q Aplicacion de los
conocimientos

Preguntar & los alumnos sobre las noticias que
escucharon o leyeron en la mafiana o el dis anterior.

&Qué es ona noticia?
A qué preguntas debe responder una noticia?

A traves ds una lluyig de ideas se davé respuesta a las

preguntas v 58 anotardn ideas clave en el pizarran.

Redacta la entrada o fead de una nota informativa
qus conleste a las siguientes preguntas:

- ;Qué?

- jQuién?

-, Comg?

- ;Donde?

- ;Por qué?

Ejemplo:

El dia de ayer elementos de la pollcia rescataron a
Bianca Nievas de las garas de su madrasira, quien
la mantuve secuestrada durante 100 afos enun
bosgue encantado de los Alpes suizos.

1. Lee alenlamenie una noticia de
tu diario, y subraya cada una de
$US partes, indicando su nombre,

&) Cabeza
b Entrada o lead
) Cuerpo
o Remate

2. Eseribe Iz entrada o fead de
una nota inlormativa sobre “La
Guerta de Irak” jue conteste las
pregunias bagicas de una noticia.

o Construccion de Significados

@ Organizacién del conocimiento

e Evatuacion del proceso

Describe la nota informativa por medio de

un mapa cognitiva kpo sol.

Género
periodistico
Es una
noticia

Nota
informativa

Tiene Informacidn
una entrada, de u?] SU;GSD
o hecho
uSnc::;rgtoey Resporde a fas
preguntas: qué,
quién, como,

dénde, por qué.

Construye un mapa cognitive de secuencias
para explicar la estructura de la nota
informativa.

Cabeza

Enfraca o fead

Cuérpo

Ferrate

{Porqué es importante
escychar o lger noticiasg?

i Para qué te sirve conocer la
estructura de una noticia?

@ Tarea

Redacta una nota
informativa sobre un tema
libre, respetando su
estructura (cabeza, entrada
0 /@ad, cuarpo 0 remate).

Profesora Mazibel Martinez Heméndez
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Ejlemplns de plarneacion tiilzando |1a metodologia construchivista para la ensefanza

Pian diaria de tosps

DATOS DE IDENTIFICACION

Asignatura: Fitosofia Nivel: Grado: Grupo: Fecha:
Preparatoria 3 210
Clase (s) Tema: Nivel de asimilacion:
D nam{s). 5 e Normas de calidad @ Compransion

Obijetivo del aprendizaje: Distinguir la solucion de Pitagoras sobre el “Arjé”, mediante un cuadro singptico con el fin de
@ visualizar el plano abstracto de las matematicas,

Objetivo actitudinal: inducir al alumno a fomar conciencia da |a profundidad del mundo.

B Thulo: “El Tetrakis™.

& Método: o Estratagias: S Recursos:
Explicativo - llustrativo Preguntas exploratorias, mapa Histarieta
mental, cuadro sindptica.
a Reactivaclén de los © Situacién problematica O Aplicacion de los
conocimientos previos conocimlentos
Los conecimientos se reactivan por medic En filesofia, jpor qué se diceque ¢l | Sefiala cinco ideas
del planteamiento de praguritas mundo se descifra a través de las importantes que muastren ia
exploriorias relacionadas con el tema. matematicas? relacion que existe entre los
nimeros y el universo tal
:Qué es el Arjé? i A qué [e llama Pitagoras musica de lag| como lo descubrié Pitagoras.
2 Qué respuestas disron los pensadores egleras celestes?
antetiores a Pitagoras? ¢ Qug intenta buscar Tetrakis?
SEn qué consiste la solucién del "apsiron”
segun Anaximandro?
a Construccion de significados 2 Organizacién del conocimiento O Evaluacion del proceso
Contastar:
&Qué aprendi?

El T éPor qué son importantes las
nimero E b | uno-butipi mateméticas para entender el
umerante rumerado . $ | Limilado-limitaco mundo? :

; b | Paremoar ¢Qué es el Tetrakis?
A || el ¢En qué consisten los diez
E D g Luz-Oscuridad principios de fos nimeros
b e
i transfando del Bl A E Detecho-lzquierdo pitagoricos sobre ¢l Arjé?
irracional Universo son los 1 r Tarea
numeros 0 Rl Bueno-taalo L)
N 8| cvadrado-Giraulo Explica el teorema de
v | ) Pitagoras utilizando un
El M p | Recto-Obicw mapa cognitivo de
feorema de E || Masculino-Fzmening nubes.
Pilagoras R 0
0 s Reposo-Mavimianta
]

Profesor Abal {ovarrubias Ugalde
58 |
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Elemplos de planeacion utlizando 1a metodologia canstructivista para la ensenanza

Pion diowio de clases

DATOS DE IDENTIFICACION

Asignatura: Nivel: Grado: Grupo(s): Fecha(s):
TLR | Preparatoria 1° 101-116
(D Clase Es] Tema: (3 Nivel de aslmilacion;
num(s). 12 El texto Conocimiento

Objetivo def aprendizaje: Distinguir los diferentes tipos de textos por medio de sus caracterfsticas, con el fin de clasificar-

€ los de acuerdo a su contenido.

Objetivo actitudinal: Desarrollar la capacidad de reflexicn v analisis en las materias de estudio y en los aclos dg la vida

ordinaria, tomando como base la lectura de diferentes textos.

& Titulo: Tipos de texto

e Método: & Estrategias: ® Recursos:
Explicativo-iustrativa. Preguntas exploratorias, mapa Textos, revistas,
cogniiive tipo sol, matriz de periddicos.
clasificacion.
O Reactivacion de los © Situacion problematica o Aplicacion de los

conocimientos previos

conocimientos

Elaborar a los miembros del grupo las
siguienies pregurtas sxploratorias
respecio del tema:

4 Qué entiendes por texto?
L Gomo se clasifca un texto?
¢ Qué caracterlsticas tiene un texto?

Anotar en ¢l pizaron las ideas principales
de las respusstas dadas por los alumnos.

Lee alentamente el siguients texto:

Al caer la tarde, dos desconocidos se
ancueniran en [os 0seures ¢orredores de una
galeria de cuadros. Con un ligero escalofrio,
no de ellos dijo:

— Este lugar es siniestro. ;Usted cree en
fantasmas? ) :

= Yo no —respandié el otro—. ;Y usted?

= Yo si ~dijo el primero, Y desaparecic.
+Qué tipo de texio es?

iPor qué lo clasificaste as(?

4 Cudles son sus caracteristicas?

Tomando como base la
matriz de clasificacion
anterior, ¢lasifica los
siguientes textos, sefialando
sus caracteristicas.

4y Gian afios de soledad

b) Elsuclo, es¢ gran alvidado

¢} En alarta maxima por ef
Yoican de Fuege

¢} El origen del dia y la noche

ap Construccion de significados

) Organizacion del conocimiento

') Evaluacidn del proceso

Tomando como base las respuastas de
las preguntas explosatorias, elabora un
rapa cognitivo fipo sof def texto,

Es un discurso Es un esciito

Posee una
astiletura

Conjunto de

Tiene un contenido: palabras

literario, cientifico
o periodistico

Eiabora una matriz de clasificacion de los

:Condees la estructura

diferentes tipos da texto. de cada uno de los textos?
1BHI0B | Bariodistica| Cientih ilarari L Por qué es importante
Daraterictica ‘odstiea) Cientlheo | Lleraro |t Conacer la clasihcacion
Divilgar  |Recreaun || de untexto?
Intentisr, Informar | canoii- R:ﬁg%ile
miemes  |amosienes
Prosetacibndel  |Método  |Plantea-  |De acuerdo
tema inductivo  |miemky,  con el autor
desanolio y
conelugion G Tarea
. o | Téenisay  Formal, Clasifica tres ejemplos
| | . o N !
Uso delferiguaje. | Colouia especia- | puético de diferentes tipos de
fizado  iterario texto, sefialando sus
Lactor qua iPiblico | Pablico en |Publico segin caracteristicasy
requiers igegin  |general |z infencién justificando &l porqué
{peridtico del autor de su clasificacion.
Medio que { Parlddices | Revistas  |Libros,
difunde |y revistas |y libres revislas

Profesora Maribel Marfinez Herndndez
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Elemplos de planeacidn utilizando |z metodologia canstructivista para la ensefanza

Pian diarin do clases .

DATOS DE IDENTIFICACION

Asignatura; Nivel: Grado: Grupo: Fecha(s)
Espaiol Secundaria 2° ‘AT al'Qy 12-02-04
(D) Clase(s) Tema: (D Nivel de asimilacién:
num{s). 30 La ficha bibliogréfica Comprensidn

comunicacion

Objetivo dei aprendizaje: loentificar |2 estructura de una ficha hemerografica a traves del reconocimiento de los elemen-
@ o5 qus la conforman, con el fin de elaborar ejemplos de diferentes impresos.

Objetivo actitudinal: Desarrollar la eapacidad de reflexién y andlisis a la asignatura ¥ su relacidn con los medios de

@ Titulo: La ficha hemerogréfica

planteamiento delas preguntas exploratorias:

+Qué es Lna hemeroteca?
:08mo se clasifica la informacidn de una
hemeroteca?

Através de una luvia de ideas les alumnes
daran respuestas a las preguntas plantsadas.
Se anotaran las ideas clave o mas importantes
que permitan recordar &l tema.

del diaric Novedades, cuyo lema es:
“El mejor diaric de México”
Dirigide por Rémulo O Farell,

Ejsmple:

Novedades. Ef mejor diaric de México,
Mexico, D.F,
Roémule O Farril.

Método: Estrategias: Recursos:

e @ *d ® "
Explicative-llustrative. Preguntas exploratorias, mapa Fichas bibliograficas,

cognitive tipo s, cuadro sindptico, periédicos
B Reactivacion de los © Situacion problematica o Aplicacién de los
conocimientos previos conotimientos
. ] Contruye un ejemplo de ficha
Los conocimientos se reactivan por medio del | Elabora una ficha hemerogréfica general herne:flc:ﬁygféficzaJ GOTE base en

los datos del periddica
Excélsior, que cantenga:
8} Logotipo
b; Lema del editor
c) Autor
diTitulo de la colaboracidn
€ Afg
f) Ndmero
¢ Lugary fecha
h) Nimerofs) de paginais)

a Construccion de significados e Organizacton del conocimlanto o Evaluacion del proceso
Sirve para Contestar:
localizar (  Loaeo Gggf apérenc!i? rante la
diarios o e | origna 2 Loma o tmgtu eﬁzmpoﬁ h
Seanotan || revistas B aaoso | 3 amie iy
los datos d Contiene datos O | andariaans | 4 Perciidad hemerogréfica?
0 0atos ce de identificacion 5. Lugar ue putiicacin § ¢Cudles el procedimiente para
pertodicos elaborar una ficha hemerogrdfica?
v 1. Aem . . .
o revistas 0 2 e Indicar ejemplos de los tipos de
e e colabaratin fichas.
es una ficha Ficha (antra comilas)
emerografica? hemaro. 3 B0yt | 121ER
gratica Peglsta da I pubkcacion ;
Existen fichas Ficha “;ﬁ: de {subrayara) Elabora dos ejemplos
p particilzr | #1181 4 Logolipo y lema del de fichas hemerografi-
Registra datos de generales o | S | et cas de diferentes
una colaboracion particulares : .40 periddicos, safialando
T & :'fme; o su clasificacion o tipo.
ontiene datos 7. fim. del 4l B
generales o 3 Lugary lche
. 9. Mimaro dg pagina
aspecializados

Profesern Marthel Martinez Herndndez
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Ejempios de planeacion utiizando 1a metodologia construckivista para 1a ensenonza

Plan digric de clases

DATOS DE IDENTIFICACION

Asignatura: Nivei: Grado: Grupo(s): Fecha(s)
Geogralia Secundaria 1 AR
(D) Clase{s} & Tema: (3 Nivel de asimilacion:
numis). 5 £l sistema solar Comprensién

a

conservar los recurses naturales.

Obletivo del aprendizale: Identificar las consecuencias del movimiento de traslacion, por medio de un esquema de las
pasiciones de ia Tiemra, para destacar la importancia de las estaciones del aio.

Objetiver actitudinal: Hacer conciencia en el alumno sobre la utfizacion de energia solar como una akternativa para

© Titulo: Movimiento de traslacién

largo del ciclo escolar?

e Método: @, Cstrateglas: o @ Recursos:

Explicativo—llustrativo Praguntas exploratorias y literales, Esguera de las
esquema, cuadro organizativo y posiciones de la Tierra
mapa conceptual,

8 Reactivacién de los © Situacion problematica k) Aplicacion de los
conocimientos previos eonocimientos
;Cudnto dura un afio? Contesta la siguiente pregunta: Construye un cuadro
. Qué es una estacion? organizativo considerando
¢ Qué cambios climaticos percibes alo ; Cual movimiento terrestre 8s el que | los siguientes criterios:

sertimos, el de fraslacidn o af da
rotacign?

Hemisferio, estacién, fecha y
situaciones, y los pardmetros
a organizar obtenlos del
esquema visto en clase.

il Construccion de significados

@ Organkzacion del conocimiento

0 Evaluacion de proceso

Con la informacion anterior y la lectura
roalizada en ¢asa, elabora una lista de
palabias que tengan relacion con el
ama.

* Eclipse

= Clroulo

» Olofig

+ Yerano

* Perihelio
s Alelio

+ Traglacion
* Rotacion
* Tierra

» 8ol

* Solsticio

* Equinoccio

Equinaceio

Equinoccio

Solsticlos: Ocurren entre el 22 y 23 de
diciembre, y entre el 22 y 23 dg junio.
Equinoceios: Ocurren entre ¢l 20y ¢l 21 de
marzo, v entre el 22 y 23 de septiembre.

Por fo tanto, las estaciones del afio cambian
de un hemisferio a ofro.

Revisa si efectuaste una
correcta discriminacién de
palabras.

Comenta si el esquema
utilizado es ef adecuado,
para ejemplificar |as
estaciones.

® Tarea

Realiza un mava
conceptual sobre el
sistema solar.

Profesor Adolfo Salings Lur
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Ejemplos de planescion utllizqndo [@ metoduluyic Lonstruclivista para lg ensefianza

Plan diario de clases

DATOS DE IDENTIFICACION
Asignaiura; Nivel: Grado: Grupo(s): Fechals):
Historia de México ; Secundaria 3 A-J
Clase(s) & Tema: £ Nivel de asimilacion;
nim{s). 15 1as primeras decadas de la vida independients Comprension
Obijetivo del aprendizaje: Determinar los aspectos que dificultaron a Guadalupe Victoria organizar ¢! terriorio, mediante
& un mapa semantico, con |a finalidad de establacer reiaciones con ia €poca actual.
Obijetive actitudinal; Asumir una actitud de tolerancia hacia los otros y fomentar la comprension,

& Titulo: Obstdculos para administrar 2 nacion

& Método; v Estrategias: g Recursos:
Explicativo-llustrativo Lluvia de ideas, mapa semantico, Acetatos, fotografias v

preguntas exploratorias, mapa teoxto.
cognitivo de nubgs. parafo, ensayo.

e Reactivacion de los © Situaclon problemadtica o Aplicacion de los
conocimlentos previos cenocimientos
Por medio de una lluvia de ideas, destaca los ¢,Qué hubiera resultado mejor, gobernar Realiza un colage en el que
preceplos mas importantes de los Federalistas bajo un sistema autaritario {centralisma), interpretes 1as dificultades para
y Gentralistas, © 5an un gobierno que previera a la sociedad | establecer un gobierno estable

de libertades {federalismo)? en 1324,
Contextualiza tu respussta.

i Construceion de significados e Organizacion dal conocimiento G Evaluacién del proceso
Construye un mapa cognitive de nubes, :Cémo levaste a cabo tus
identificando los aspectos politicos que Aglamieris Diferenciag procesos de aprendizaje?
obstaculizaron el gobierno de Guadalupe Accidentado |  |soclles )

Vietoria, %ﬁﬂ%‘ﬁm— g = %ﬁﬂ_ Redacta en un parraio lg que
Nole I'» inlereses i
. 2 3 - aprendists hoy.
Surselyg |
Desunion Gonfictos | Dificuttadkss
para
gobernar G Tarea
Cosidcuios Heterogénea - Deuds. Escribe en tu cuademo un
Costumbres 1+, g [moapibes | breve ensayo, en el que
Tadiciones & € [Fade 1 expliques las causas de la
. Caudilos beigan 1 5 £ -Efﬂ'ﬂ]—— o inestabilidad politica del pais
Lerras 3 W Ny ehieaz en las primeras décadas de
[Abandono | vida independiente.
ol campe

Protesora Liliana Esquivel Medina
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El&mplos de planeacion utilizando la metodologia constructivista para la ensenanza

Phars eiorio de clasoes

DATOS DE IDENTIFICACION

Asignatura: Estruciura Nivel: Grado: Grupo(s): Fechals):
Socicecondmica de México Preparatoria 1° 101-117
{1 Clase(s) Tema: Nivel de aslmilacidn:
nam(s). 2 © Estructura @ Aplicacién

Obijstive del aprendizaje: Analizar el conceplo de estructura, mediants fa jerarguizacion de sus elemenios, para su
cormacto menejo durante el curso.
Objetivo actitudinal: Tomar conciencia de si mismo y ¢e sU entorno esoolar.

© Titulo: Significado del término

® Método: @ Estrategias: 8 Recursos:
Heuristico (blsqueda parcial) Mapa de secuencias, mapa Texto, acetatos.
cognitivo tipo cajas
8 Reactlvacion de los O SHuacion probleméatica e Aplicacion de los
conocimientos previos conocimientos

¢ Cuales son las caracteristicas deuna  desarmada {en paries o elementosi conla | oie 011 oonsideres mas
estructura? finalidad de que los alumnos la armen. adecuada— mediante la cual
Para asi determinar que en un sistema el olasmes |05’, elsmentos de un
Menciona algunos sjemplos de estructura  [tedo superala suma de sus partes. fodo v sus interrelaciones.
Puedes considerar la
estructura del atomo, del
sistema solar, de las clases
sociales, 0 de la estruciura

acondmica.
@ Construccion de signlficados 2 Organizacion del conocimiento (3 Evaluacion del proceso
De lo explicade con anterioridad, menciona o | - 8w 2 Qué aprendi?
log elementos que sé vinculan unos & otros & 18 o2 ¢, Por qué es importante
al formar Ul_'la eslrut_:tura; establece por %} 8 'g E conocer el signmcado de
fo menos diez relaciones entre ellos, =< o
: > © estructura?
mediante un mapa cognitive de <
seclencias. -— =
el
2E g
g |85t 8
2 2%
i 8= Tarea
£ g &
3 3 Mediante un breve
T @D ensayo, anakza la

estruciura economica
de México. Emite tu
conclusidn,

Ralacionas

| Interdependencia |

Frofesor Adolfe Salings Luno
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Ejgmplos de planeacidon utilizando la metodologia constructivista para la enserianza

Plan diarin de dlases

DATOS DE IDENTIFICACION

Asignatura: Mivel; Grado; Grupo(s): Fachais);
Googratia Preparatoria 1° 103-117
(D Clase(s) & Tema: (3 Nive! de agimilacion:
nam{s). 17 Climas Comprensicn

Objetivo del aprendizaje: |dentificar los slementos y factores del clima, mediante sus caracteristicas generales, para
@ resaltar su importancia en el cambio climétice global.
Dbjefivo actitudinal; Tomar ¢onciencia de 105 otros v establecer relaciones de tolerancia.

& Titulo: Elementos y factores del cima

® Método: & Estrategias: @ Recursos:
Expiicativo-lustrativo Preguntas literales y exploratorias. Acetalos, l4minas, fexio,
Mapa conceptual, cuadro organizative globo temdgueo.
Reactivacidn de los O Situaclon problematica e Aplicacion de los
gonocimientos previos conocimientos
1. 1 Qué es el ¢lima? Confesta la siguiente pregunta: Lee et texto "Los ‘h uracancs,
Z 0 . . un mal ne¢esario” de la
2, ;Qué entiendes por tiemps atmosiérico? pégina 98 de tu lbro, y
3. 1 Qué sucederia si1a temperatura del planeta | JPor qué cuando estamos mas cerca ded sol determina qué rela ci‘érn
aumentara 2°C? hace mds frio? : existe entre los elkementos y

factores del clima.

o Construccidn de significados ) Organizacion del conocimiento ey Evaluacidn del proceso

T — Explica con tus proplas

Realiza un viaje imaginario, inicia tu recorrido en 4 Clima A palabras 1o entendido.

las regionas aridas y semiaridas del norte del — ~

pafs, después cruza las grandes montafias y constituido por: o  Qué novedadas

cenfros urbanos de la regién templada, v al final P ~ \ gnc ntraste en la clase de

adéntrate en una espesa selva en la regién \E'Gme“T“S : (faotores 3 5D A oase

tropical del sur de nuestro territorio; en seguida pugdg oy

elabora un listado de elementes y factores  se dividen

encentrados durante el recorride. Termom-

nammos / Acunsos (ljsmq ‘r Geogra—

+ Moniafias N ficos © Tarea

« Tempe : ‘

. v?en?g;a ura '30”1\ RN P”ede“ ser :ales amo Realiza un cuadro

« Lluvia 7N organizativo, en el cual
sefiales los elementos

. - .
:vggggg%% Fgﬁgtgg ! IJPresnpata- / h'ISUla- Lahtud que componen los
» Cambios de altura [ Fgon, | I cion |} Alid. cinco climas del
'-\ﬁenlo'e'f - Gonden- ¢ | Radia-  Faieve. | planeta,
VeSS sacion. | \ cion. ,» \ /
N N/
N

Prafesor Adolfo Salinas Luna
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Eiemnplos de planeacian utihzando Is metodologia constructhvista para la ensenanza

) Plan diario de clases

DATOS DE IDENTIFICACION

Asignatura: Nivel: Grado: Grupo(s): Fecha(s):
Historia de México | Preparatoria 1° Todos 105
() Clase(s) Tema: (D Nivel de asimilacién;
nim(s). 13 Culturas de Mesoamérica Canocimianta

D

Qbjetivo del aprendizaje: Identificar las caracteristicas de la Cukura Tectihuacana, por medio de su organizacién social,
arquitectura y religion, con el fin de determinar su importancia coma la primera ciudad teocratica de Mesoamérica,

Chjetivo actitudinal. Contribuir a valorar nuestro pasato cultural,

& Titule: La Cultura Tectihuacana

Método:
Explicativo-liustrativo

=

Estrategias:

Preguntas exploratorias, mapa cognitivo
tipo sol, cuadro sindptico, historieta,
sintasis.

2

Recursos:
Lamiras, acetatos, libros.

&

Aplicacién de los

- Se incrementd la agricultura,
- Los sacerdotes controlaban la polftica, 1a
economia, la administracion y la refigion.
; Qué significa Teotinuacan?

omentar f significado de la palabra
Teotihuacan: “lugar de los dioses”
Comentar &l origen del puebio teotihuacano y la
leyenda del *Quinto sol*
2Gudl es el origen del pueblo tectihuacane?

teotihuacang a formar una ciudad teocratica
o dis origen al significado del nombre
Teotihuacan?

JLafundaecién de Teotihuacan estuvo
condicionada por fa erupcion def volcan
lamado Xitle?

Reactivacion de los D Situacidn problemdtica e}

conocimientos previos conocimlentos
Comentar lag caracteristicas generales del . - T Elabora una historieta en
horizonte clésico: ¢ La feyenda del "Quinto Sol" motive al pueblo donde relaciones el

significade de Teotihuacan y
la leyenda det "Quinto Sol.

@ Ceonstruccion de significados

o Organizacion del conocimiento

(%) Evaluacion del proceso

Por medio de una liuvia de ideas consiruye un
mapa cognitivo tipo sol sobre la definicidn de
Teatihuacan,

2, Y
D, &
Oé g o
% =3 oy
%, £ &
phg®
Sacerdote g@&b Tidloe
§ S %
6‘?\'6 T Y%
& 5 6{%’0’
o = :
& & )

* Astronomia
« Cdleulo

Aportaciones 1
* Calandario

Organizagién

social + Comerciantss

{ * Sagerdotes
* Campesings

Cultura
Teolihuacana
+ Tldloe
Religion < « Xochiquetzal
+ Quatzalcdatl

* Piramide dal Sol
y de la Luna

+ Templo a
Quetzakséal

* Templo a Tlaloo

Arquitectura

i Qué aprendi en esta clase?

i Porqué es importante
conocar la historia de la
Cultura Teotihuacana?

© Tarea

Elabora una sintesis a
partir de 1a lectura de
un texdo qus contenga
gl tema de la clase.

Profesora Roclo Vrges Mordn
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Cjermplos de ptoneocion utllizando @ metadologie constructivista para la ensenansa
— .

Plar diarin de clases

DATOS DE IDENTIFICACION

Asignatura; Nivek: Grado: Grupo(s): Fecha(s):
Administracién | Preparataria ¥ 309
Clase(s} Tema: %3 Nivel de asimilacion:
@ num(s}). 12 © Normas de calidad 9 Aplicacion

Objetivo del aprendizaje: Analizar los elementos y caracteristicas de las normas de calidad 130 an las empresas exporta-
doras, & fravés de un mapa conceptual para diferenciar sus atribuciones y funciones corporativas.

Objetivo actitudinal: Inducir al alumno a la reflexion, andlisis y valoracion operacional de las normas de calidad 150 en
el ambito corporative.

& Thulo: Normas de Calidad 1SO 8000

® Método: (5 Estrategias: ) Recursos:
Expasicion problémica Preguntas exploratorias, subrayado y Texlo "1SQ 9000
mapa conceptual. ;Oportunidad o Barrera
Comercial?
Reactivacién de los O Situacion problemitica e Aplicacldn de los
conocimientos previos conocimientos
L ) . . . Analiza una empresa:
Formulacicn de preguntas ssploratorias: 1. ¢A qué se debe la importancia dal 1507 T .
2. ; Qué empresas requiersn cériiicarse én 4l 150 80007 | !+ Por su gio, ienifica su dasficacidn
3 Quées el GATT? 2. ;Eporta? .
bl ;Gué significado tisne el conceplo de 1507 3. Si exporta, por sutamafio se ala
& |, Aqué se b denomina |50 80007 (¢ una emprese; fansnacional,
o) Qué significa desarrallo sostenio y sustentable? grands o pecefia?
4, ; Estd certificada e 130 9000 par el
IMNC o por un okganismb exdrargn?
5, Gonchrye:
A ; Por qué consideras esta amprasa
COMG Ung irwersion ¢ certilicarse en
& 150 90007
D, Construceién de slgnificados © Organizacién del conocimiento G Evaluacién del proceso

Lee atentamente el siguignte texto;

- Identifica as ideas principales mediante el subrayado
- Con base en estas ideas elabora una definicion de
normas ce calidad para la expertacion: *El GATT
{General Agrement Taril and Trade) en los 705 tuwo fa
inquietud de unificar los mercados mundiales, pero los

benelicios fugron para unos cuantos. Por elic, & partir rei .
C ! fuieren venala),A nelusion
tlel documento Burland emitido en Europa proponiende d i ¢A queé co es

o P 7
un estandar de las normas de los produclas, establecs IC;T;'SQQSO%S" ' [Certficacionis0] 1 e98ste’?
£

las basas para el ISO {International Standard

A5 sMpresas
productoras
comerciatizadoras

£ Qué aprendi del significado
del 1807

;Cudles empresas requieren
certificarse en &l 1SO 80007

Organizaiion), la cual fundamenta los raquisitos : bome 6 Tarea

mupdiales de pmcluoc_ién, . @ gasto ] investigar:

Asi gl IS0 9000: Familia que certifica que la empresa isolo :

asta aplicando la Calidad total en la procuccion v m yno i Qué es el TOM {Tofa)
administrativos. Come ura Quality Management)?
1S 4000 Familia que certifica que la empresa astd el Inyersion

aplicande la Calidad Total en 1a produccion orientada al st 'Mug .

desarrollo sostenible y sustentable de la empresa, g:tm?m a“’,:q'%g?f

protegienda la ecolagia y &l medio ambiente. y Certiflcacién

Profesor Alberio Mondragin Esparza
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Ejpmplos de planeacidn wtilzands la metodoladia constructivista para la ensenanza

Plen diarin de Clases

DATOS DE IDENTIFICACION
Asignatura: Nivel: Grado: Grupo{s): Fecha(s):
Temas Selectos de Derecho Freparatoria ¥ n
(Ty Clase(s) & Tema: (3 Nivel de asimilacion:
ndm(s). 14 Berecho civil corporativo Aplicacion

a lalay.

Obijetlvo del aprendizaje: Analizar los elementos y caracleristicas de las sociedades marcantiles y clviles mds comunes
en el dmbito corporativo, a través de un matriz de induccidn con el fin de diferenciar sus atribugiones y funciones conforme

Objetlvo actitudinal: Inducir al alumno a la reflexidn, analisis y valoracidn juridica del &mbito corporativo.

© Titulo: Sociedades civiles y mercantiles

® Métada:
Exposicion problémica.

Estrategias:
Preguntas exploratorias, matriz de
induccién, subrayado, mapa

@

o Recursos:
Libros de la asignatura,
acetatos, Cadigo de

cognitivo de cajas. Comercic.
o Reactivacion de los © Sitvacion problematica O Aplicacion de los
conocimientos previos conocimientos

Formulacién de preguntas exploratorias:

a) A qué rama del Dareche pertenecerd
el Darscho Civil?

b) ¢Que significado tiene el concepto de
Acto juridice?

¢} ¢Queé tipo de relaciones juridicas se
derivan de las aclividades ds comercio
y de lucra?

d) ;Qué atribuciones diferencian a las
personas fisicas de las morales?

1. En el caso de un profesionista que
trabaja bajo &l régimen de
honorarios asimilados a susldos,
4qué ley o reglamentacion es
aplicable para su aotividad?

Argumenta el porqué de tu respuesta,

Tornando come base o leido y
Io explicado en clase, elabora
una matriz de induccidn,

gy Construccion de significados

Lee atentamente el siguiente texto:

- ldentifica fas ideas principales mediante
el subrayado

— Con basa en estas jdeas elabora una
definicién de Sociedad Mercantil,

La §.A. es una modalidad de S. Mercandil
cuya finalidad es el lucre v la especulacion
comerciak Se integra con un minimo de
cinco socics, quienes dehen aportar
acciones, minoritarias o mayoristas a fin de
integrar ¢l Capital Social tequeride por la
lsy para e! desarrollo de su actividad
industrial,

@& Organizacién del conocimiento

Soviedades

— |
Mercanliles LCllles_!

*S.A, (Andnima)
+ Cooparativa
*SAdeCV

Tipgde Socedad | Sociedad | bscokazion
eciedaces |Angrara | Ol Ciwil
mprcanlieg
i chles
Dafinzicn | Persona Fersarg Ferzgna
Maral moad Mo,
nbegrada [ ikegrada | Gorséida
Jorsecios | paesoig | poraseciadas
Fuocipa | Sonsspeea [ Crganede | Asambea
redle & Azl | Adrmanis. genera, hda
Ineaguacisn | o Iracin, Acta | corelifubiva,
consdutiva. | Satanss
aztahmes
Firalidsd — |Evvausa Mo Fiees ga
una ersiyp e arar inceal.
attidad ;) aLmean b ¢
di infide canerales | do
aenrdees saralician:ia
deshinads al
ety
aurank: de
al
Ejamplos | Isthocy i Instuicionss
banzanas,  |ooogea: sducaias
ergresas  [Ohos
bereficienia

3 Evaluecién del proceso

{sociedad andnima
de capital
variable}

« Sociedad Civil
+ Asociacion Civil

£Qué aprendiste de las
sociedades mercantiles?
A qué conclusion llegaste?

G Tarea

+S.C.S (zociedad
an comandita
simple)

+Qué tipa de tareas y funciones
llevan a cabe las sociedades de
infarmacion crediiticia respecto del
otorgamiante de créditos a

particulares?

Profesor Alberto Mondragén Esparza
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Ejemplos de planeaclon utilizando la metodologias constructivista para o ensenanza

Plan diarin de clasps

DATOS DE IDENTIFICACION

Aslgnatura; Wlvek: Grado: Grupo(sh: Fecha(s):
Matematicas | Secundaria 1° Ky M
(D) Clase(s) Tema: ! {3 Nivel de asimitacion:
nuim{s). 139, 140 @ Geometria [ Freproducaicn

Objetivo del aprendizaje: Trazar rectas paralelas y parpendiculares, utilizando los instrumentos geometricos, conel fin de
@ identificar e algoritmo para elaborarias.
Objetivo actitudinal: Contribuir a apreciar los valores culturales de fa humanidad.

© Titulo: introduccion a la geometria. Trazos de rectas paralelas y perpendiculares

® Método: 2 Estrategias: & Recursos: Jusgo de
Exposicidn problemética. S.Q.A., realizar descripciones de geometria y ¢olores, (Goleccion
tag construcciones, 8 ejercicing y lectura sobre la
historia de la geometria,

@ Reactivacion de los © Situaclén problematica o Aplicacion de los
conocimientos previes conocimientos

1. Realiza la estrategia 5.0.A. 4, Los habitantes de un gjido consiruiran 7. Ejercicio 3 de las hojas
; un camino desde su aldea hasta la nueva de trabajo.
GEOMETRIA caretera. ; Cémo deben trazarla para que
5 Q A sea lo mas corto posible?
. Lo que Loque
Lo quo s& quigny saber aprendi
Linea
Curyz
Recia
Paralzlas
Perpendiculares
Esta $erd Una estrategia que se terminard en &) Trazalo utifizando el instrumento
ciases posteriores. geométrico que consideres.
2. Lectura sobre la historia de la geometria. b} ; Qué caracterigticas tiens el instruments

realizado? Némbralo.

3. Ejercicio 1 de la hoja de trabajo que ha
! ) 1°d <) ¢ Qué nombre recibe el segmento trazado?

preparado el profesor.

¢p Censtruccion de significados O Organlzacion del conocimiento 3 Eveluacién del proceso
5. Ejercicio 2 de las hojas de trabajo. 6. Completa la tabla, escribiende l0s pasos | 1. Enunciar oralments los
necesarios para trazar rectas paralelas y algoritmos.
perpendiculares. 2. Expresa tu opinion acerca

de la lactura realizada
sobre la historia de la
geometria,

o Tarea

Algoritme para brazar | - Algeritrmo para trazar
rectas paralelas | ractas perpendicularas

Iﬁg_taé%a sebraa’ la que marca la
ja de trabajo.
! _J

Profesor Julio imienta Prita
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Ejemplos de planeacion utilizando la metadolbgia constructivista poara la ensefanza

Plan diarin rie clasps

DATOS DE IDENTIFICAGION
Asignatura; Nival: Grado: Grupofs): Fecha(s)
Matematicas | Secundaria 1° Ky M
Clase(s) S Tema: Nivel de asimilacién:
o numish 127 Ecuaciones lineales @ Aplicacion

Objetivo del aprendizaje: Contribuir al desarrolio de habilidades en la aplicacién del algoritmo de resclucion de ecuacio-
@ nes linea les, a través de ejercicios praparados para tal efecto.

Objetivo actitudinal: Contribuir al desarrollo del sentido de la responsabilidad,

@& Titulo: Ejercitacion sobre ecuaciones de la férmuta x + 4 = b

© Métode: & Estrateglas: ® Recursos:
Exposicion problematica. Diagrama de secuencias, Plumines de colores
para pizarein,
a Reactivacion de los @ Situacion problemética e Aplicacion de los
conacimiantos previos conocimientos
1. Galoula: 3, Resuelve la ecuacidn y prueba que tu resuliado | 6. Resuelve y comprueba fas
s correcto. Para ell, puedes utilizar |4 via que siguientas escuaciones:
a-4+8 by -25-63 consideres.
£l -#s - 2 2V + 5k 64367 ar+20=64 Bx-lazis
2. Revisicn del ejercicio 71), dejando tareaenla | &1 *-B1=-6.7-81 WA a7-x=42 d)2-x<8
clase anteriar, —x=-14.8 Clausura )
¥=14.80-1)
R & 31-m=32
Ml =81 -x
=84 -(14.8)
=81-148
==§.7
MD =-67
GONGLUSION: E} resultado obtenido es corecte;
ae ha comprobado que Ins dos miembros
ceinciden,
o Consirucelon de significades e Organizacion del conocimiento S Evaluacion del proceso
4. |dentificar tog elementos de la expresidn: | 5. Escribe en un diagrama de secuencias al | 1. Explicale a tu compariero
algoritmo para resolver ecuaciones de la cdmo comprobaste tus
x-243=16.8 formaxta=bh rasultados en los ejsreicios.
@ @ 2. Analiza si el dia de hoy
notaste en i algln rasgo
; de irresponsabilidad, y si
Apllqagilaéa Aplicar la lo deseas, compértslo.
propiedades iedad
de igualdad; gropl
inv. de |2 adicion, € clausura
Irv. de 13 sust., ) Tarea
frw. cle la mult.,
trwv, de la div, Ejercicio 6 &) del libro
de texto.

Profesor Julio Pimienta Prielo
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Ejermplos de planeacion utllizanda la metodalogia construceivista para la ensenanza

Plan diaria de clasps

DATOS DE IDENTIFICACION
Asignatura; Nivel: Grado: Grupo(sh: Fecha(s):
Matematicas | Secundaria 1° My K
Clase(s} & Tema: Nivel de asimifacidn:
num(s) 137,138 Ecuaciones linealss Aplicacion

Objetlvo de aprendizaje: Contribuir al desamollo de habilidades en la resclucion de prablemas mediante ecuacionss, con
N fm de resolver problemas utilizande ecuagiones lineales aurnentando posteriormente el grado de dificultad.

Objetlvo actitudinal: Desarrollar &l valor de fa corresponsabilidad,

& Titulo; Problemas que se resuelven utilizando ecuacionss lineales

® Método:
Blisqueda parcial 0 heuristico

Estrategias:
Dfagrama de seclencias, cuadio
arganizativo, PNI.

@

g Recursos:
Lamina con el diagrama,

Reactivacion de los
conocimientos previos

B

® Sltuackdn problemdtica

Aplicacion de los
conocimientos

E

1. Revisidn de la tares del dia anterior.

La reactivacién de los conocimientos
previos se realizar a en el pizaron de la
tarea del dia anterior.

Para esta revisién, se requerird la
participacion de cuatro alumnos, que
expliquen los pases que han séquido en
la resolucion del problema. Insistiremos
en la importancia de describir las
estraiegias utilizadas.

2. Rasuelve.

Problema: "Los tres reses”.
Escribanse tres treses de forma que
adguieran su maxime valor sin emplear
ningdn signo.

Solucion: La potericia de potencia no
ofrece ¢} efecto deseado. La sohucidn la
ofrece la potencia:

335

£ La suma de dos nimeros es 540y

su diferencia 32, Hallar los mimares.

. Dsbamos repartir B1,080 entre Ay

8, de mods que A reciba $1.014 mas
uz B,

7. Hallar dos numens Gonsacutivos

cuya suma sea 103,

£.Tres nlimerps enteros Consacutivis

suman 204. Hallar 1os ndmeros.

8, Hallar cuatra nomeros snferos pares

COhseckives, Slys SIMa 53 74,

10, Hallat cualro numenos enteros pares

CONBACLEVOS, CUya SUMA 383 194,

11. Hallar tres nimeros enteros

i conseCItivas, Cuya suma sea 186

R0 Construccidn de significados

@ Organizacion del conogimiento

& Control de proceso

3. ¢ Que semsjanzas y diferencias
encuentras enire resolver un problema
gotidiano y uno de tus clases de
matematicas.

Bernejanzas / Diferanclas

Prablema matematico

Prohlerma cotidiana

4. Compieta el siguiente esquema.

En el mismo aparece ol proceso para

resolvar problemas.
1 2
_f‘_"‘j
Versidn
malematica
{modeia)
4 3

-

1. Menciona las estrategias
fue Ltilizaste para resolver
los problemas.
Compartelas con fus
companeros,

2. Menciona lo positivo v lo
negativa de haber resuelto
los problemas con tus
comparfieros de clase.

= Tarea

Resolver &l problema:
“La vida de Diofanto”,
libro: Algebra
recreativa, URSS,
Moseu: Mir. {pag. 29)

Profesor Julio Pimienta Prieto
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Elermplos de planzacion ulilizendo i@ metudologia LonstruLtivista para la ensenanza

Pran diario de cdasaes

DATOS DE IDENTIFICACION

Asignatura: Nivel: Grado; Grupo(s); Fecha(s):
Maternaticas | Sscundaria 1° Ky M
Clase(s) Tema: Nivel de asimilacién:
@ mim{s}): 130, 131 © Ecuacionss lineales o Aplicacidn

Objetivo del aprendizaje: Inducir el pracedimients para resolver ¢cuaciones de la forma ax + b = ¢, mediante la resolucion
de un problema con el fin de gue se aplique en !as mismas,

Objetivo actitudinal; Contribuir al desarrollo del pensamiento creative en colaboracion,

& Titulo: Ecuaciones de ia forma ax+ b= ¢

© Método; )
Basqueda parcial

o Estrategias:
Algoritmo para resolver ecuaciones.

S Recursos:
Lapices de colores.

e Reactlvacién de los
conocimientos previos

O Situacion problematica

o Aplicacion de fos
conocimientos

B 3x+101-4x-33-108+18x
=3x—4x+16x+101-33-108

=19x-4x+101-141 141
=15x-40 -TQGL

Paso 1. x+x-8=04

1, Expresa en forma sencilla las 2. La suma de las edades de Juan y Rosa es 6. Resuelve y
siguientes expresiones algebraicas. 84 afios, Rosa es ocho afios menor que comprueba.
Sefiala con colores 13 identificacion de Juan. Hallar ambas edades.
términos. Bolucién; a) 2x—1=3
. DATOS: b) 3x=1=10
a) bx—15+9x Itienttilcair 1erminos Edadde Juan____ x——7 ¢) 5x=8x-15
semejantes. Edadde Rosa___ x-8——7
=5x+8x-15 Agrupas ierminos Suma de ambas edades—84
semejantes. ECUACION:
= Reducir términos .
=13x-15 . {x}+ (»-8) = 84
semejanies

Eliminar paréntesis

Paso 2. 2x-8=84 Reducir
Paso 3. 2x=84+4 Despejar/+8
Paso 4. 2x=02 Reducir
Paso 5. x=%2p Despejar ;2
Paso 6. x=46 Reducir
Juan:x=46

Rosa x-8=46-8=38

o Construccién de significados

e Organizacion del conocimiento

3. De los pasos seguidos en &l gjercicio
anterior, idertifica en cudl de elles
aparece una ecuacidn del tipo:
ax+b=¢

Respuesta: En al paso 2.

4. Obsarva detenidamente los pasos
siguientes, mismas que resuelven la
ecuacion dal tipe: ax+ b=c

5. Deseribe log pasos pararesolver una
ecuaciin de la forma: ax+ b=c.

RESPLESTA:
a} Aplicar propiedad del Inverse A
b} Reducir térmings semejantes
{clausura).
¢} Aplicar propiedad del inverso M.
d) Reducir términos semejantes
{claysura),

Q Evaluacian del
procesc

1. Enuncia oralmente ¢l
algoritmo para resolver
ecuaciones de la forma
ax+b=c

2. ,Encontraste otra
via para resehver el
problema? Platicala.

O Tarea

Ejercicio 4 del libro de
texto.

Profesor Julio Pifentn Prigto
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Ejlempios de planeocidn utitzando la metodologia canstructivista para la ensefariza

Plan diario de clasos

DATQS DE IDENTIFICACION

Aslgnatura: Nlivel: Grado: Grupofs): Fecha(s):
Matematicas | Secundaria 1° Ky M
(O Clase(s} Tema: P Nivel de asimilacién:
namis); 134 Ecuaciones lineales Conocimiento

Objetivo del aprendizaje: Conceptuar la resolucidn de problemas como una capacidad que se desarrolla a partir de una
@ practica plantficada, por medio de un problema con €l fin de qus se aplique &l procedimiento.
Objetivo actitudinal: Contribuir al desarrollo def sentide de la planificacion de actividades,

& Titulo: Infroduccion a la resolucion de problemas

el cual se llegd al planteamiento de una
gcuacion lineal resultante de un
problema.

En este sjercicio &5 importante hacer
notar coma un problema de la realidad
puede ser llevado a la representacion
matemdtica, en este caso mediante una
ecuacian lineal de laforma ax+ h=¢.
Con ello se aprecia |a utilidad de [a
ciencia matematica en la resolucién de
problemas de [a vida del hombre.

Después de la revisidn anteriar,
procederemos a rasolver el problema del
ejercicio 1; pero deteniéndonos en el
proceso para resolver probiemas,

Etapa 1. Entender &i problema. ;Las

piezas tienen que ir del mismo tamario?

¢ Daben tener la misma forma?, etcétera.
Efapa 2. Generalmenle se empieza conun
dibujo que muestrs el *pastel’ y se hacen los
cortes como se ustra a continuacion:

Procediendo asl, obtenemes ocha
piezas. Prabar con ofros “tortes”

£fapa 3. Ejecutar el plan.

& Método; o Estrategias: (@ Recursos: N
Explicativo-llustraiivo Diagrama de secuencias Lamina con la resolucion
del sjercicio 1.
Reactivacion de los © Situacion problemética o Aplicacién de los
conocimientos previos conocimientos
Retomar el &j. 2 de las clases 130, 131, 1. ;Puedas cortar un pastel en nueve piazas 4. Resuelve &l
para analizar el procedimienio mediante | utilizando solamente cuatro cortes rectos? problema:

La suma de la edad de
Pedro y la edad de
Juan, que &5 la mitad
de fa de Pedro es igual
a 82 afios. ; Cudntos
arios tiene cada una?

Se prueban olros cortes Utilizando @
j
dibujos hasta llegar a fa solucidn.

Elapa 4. Visién retrospectiva.

i Pensaste en hacer los cories iguales?

¢ Pusiste los corles desiguales?

£ Hiciste el dibujo del pastal en forma circular?
Podemos extender el problema; ¢ Cuantas
piazas obtisnas con cinco cortes?

Evaluacion def
G proceso

@ Construccion de significados

Organizacion del conogimiento

€

2. Responder:

¢Has tenido que resolver algin problema
oliimamente?

£Como lo has resuelto? Explicalo,

4 Clales consideras que deben ser las
caractetisticas de log problemas?

3. Construye un diagrama de secuencias para
presentar pases generales que ngs ayuden a
resolver problemas.

Resaluclin de problemas
Entesdar ¢l problema

Concebir ol plan

Egcitar 8l plan

Visitn retrospecilva

1, Construye un problema y
axplica coma lo resolverias.
Puedss tratar un problema
que hayas resueito.

2. Reflexiona acerca de
algura situacidn vivida y
dénde tuviste la necesidad
de detenerte, de anticiparte
para poder tener exito en
ella.

G Tatea

Construye un prodlema
donde relaciones la edad
de tu mam4, la de tu papa
y la tya. Plantea el
procedimiento de
resolucién del mismo.

Prolesor Juliv Pimignio Priato
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Introduccion

A continuacion se presenta un apartado dedicado a las estrategias de ensefian-
za-aprendizaje, que auxiliara tanto a los maestros-mediadores como a los es-
tudiantes en el proceso de ensefiar-aprender. Consideramos importante darle
al contenido una organizacién especial y personal que resulte clara para quien
estd aprendiendo. Estamos seguros de que con la ayuda de las estrategias, los
contenidos podrén organizarse y evocarse con mayor facilidad.

Ensavo

o

Es una forma particular de comunicacion de ideas, realizada por un auior que
nos da a conocer su pensamiento v 1o hace con una gran libertad. Es un escri-
to en prosa, generalmente breve, que expone sin rigor sistemdtico —pere con
hondura, madurez y sensibilidad— una interpretacion persenal sobre cualquier
tema, ya sea filoséfico, clentifico, histérico o literario.

Caracteristicas:

a) Estructura libre

b) Forma sintédctica

) Extension relativamente breve

dy Variedad temdtica

e) Estilo cuidadoso y elegante {sin llegar a la afectacion)

f) Tono variado (profundo, poético, didéctico, satirico, etcétera)
£) Ameno en la exposicion

Clasificacion

O —— s e et e s #

Se distinguen dos tipos generales de ensayos:

1. De cardcter personal; El escritor habla de si mismo y de sus opiniones
sobre hechos y cosas, con un estilo ligero, natural, casi conversacional.

2. De cardcter formal: Es mas ambicioso, mds extenso y de control formal y
riguroso; se aproxima al trabajo cientifico, pero siempre debe contener el
punto de vista del autor.

z:”EjEr‘I’IIZ“D: l ;Existe la educacion constructivista?

Tres expertos conternporaneos en el tema del constructivismo, Juan Delval, Cé-
sar Coll v Mario Carretero, coinciden en muchas de sus ideas acerca de este
paradigma.

En su excelente libro Aprender en Ia vida y en la escuela, Juan Delval plantea:
“Hay que sefialar claramente que el constructivismo es una posicién epistemo-
logica y psicol6gica, y gue no se trata de una concepcitn educativa. Por ello
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Estrateqias de ensenanza-aprendizaje

no tiene sentido hablar de una educacién constructivista, ni las explicaciones
constructivistas sobre la formacién del conocimiento pueden traducirse direc-
tamente al terreno de ia practica educativa”.

César Coll {1999), otro experto en el tema, sefiala respecto del constructivis-
mo: “Su atilidad reside, nos parece, en que permite formular determinadas pre-
guntas nucleares para la educacion, nos perimite contestarlas desde un matrco
explicativo, articulade y coherente, y nos ofrece criterios para abundar en las
respuestas que requieren informaciones mas especificas”.

Mario Carretero (1997), al responder a la pregunta referente a qué es el cons-
tructivismo, aclara: “Basicamente es la idea de que el individuo (tanto en sus
aspectos cognitivos y sociales del comportamiento come en los afectivos) es una
construccién propia”.

Dejando a los tedricos a un lado, en dias pasados durante un viaje a la ciu-
dad de Monterrey, me entrevisté con la pedagoga suiza Ursula Warren, lue-
g0 de haber encontrado el titulo Educacién constructivista en un documento que
disiribuye a los padres de familia y maestros en la institucién que ella dirige.
En este material explica sencillamente todo el marce que sustenta la préactica
docente-educativa en esa institucidn.

Reflexionando sobre ello, me surgié la pregunta: stendré sentido hablar de
educacién constructivista?

Si este paradigma, posicién epistemoldgica, concepcidn psicoldgica, se refie-
re a cémo se forman los conocimientos v, ademds, adopta la postura de que
la adquisiciéon de conocimiento no consiste en hacer una simple copia de la
realidad externa del sujeto, ni es tampoco una construccién personal en soli-
tario {sobre todo en el periodo de estudio de una licenciatura), entonces existe
una relacion directa entre esta corriente que actualmente muchos manejamos
en el discurso educativo —y cuya utilidad pocos aclaramos dentro del salén
de clases— v la préctica educativa. Sin embargo, de poco serviria esta corriente
si solamente aportara un marco explicativo. Lo interesante para los profesc-
res dentro del salén de clases, y que ha sido un reclamo durante muchos afios,
es para qué sirven todas las concepciones tedricas, pues cuando se pregunta a
los expertos cdmo se aplican, generalmente responden que tode depende del
ingenio y las estrategias que utilice el maestro al tratar los contenidos del pro-
grama de su asignatura.

Al terminar la entrevista con Ursula, quedé convencido de que el conoci-
miento debe ir de la contermnplacion viva al pensamiento abstracto, vy de ahi a la
préactica como comprobacion de la verdad. Hay que partir de las construcciones
hipotéticas de nuestros estudiantes para que, con la creacién de un conflicto
derivade de un problema especifico, se inicie la construccién del nuevo cono-
cimiento en relacidn sustantiva con esas ideas previas.

Muchas veces en la escuela “matamos” el mundo hipotético del nifio, del
adolescente, del joven, porque por la premura del tiempo para cubrir los con-
tenidos no nos detenemos a explorar sus conocimientos previos y, sobre todo,
sus hipétesis. La construccion en la escuela es un proceso muy especial, muchas
veces alejado de la realidad, pues le damos a los estudiantes el conocimiento
acabado v no ayudamos a reconstruir el proceso que dio lugar al mismo, Por

7E|
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Ensayos

otro lado, si consideramos que los problemas de la escuela pueden no serlo
para los estudiantes, tenemos ante nosotros un verdadero reto para lograr mo-
tivarlos a estudiar algo que no resolvera, en la mayoria de los casos, los verda-
deros problemas que la vida les presenta a diario. Por mencionar un solo
gjemplo, diria que para los adolescentes es mds importante crear la estrategia
para obtener una respuesta afirmativa por parte de unajoven que les atrae, que
resolver el problema que plantea la primera ley de Newton {(con todo el respe-
to para este cientifico). Pero si el adolescente monta una bicicleta y se percata de
que al dejar de accionarla, ésta se detiene, serfa un buen momento para comen-
zar el estudio de esta ley, sin tener que haberla mencionado desde el principio;
asi, el estudiante sc dard cuenta de que la ciencia es un producto necesario de
esa realidad que nos envuclve.

Podriamos decir que la aplicacién directa de esta concepcion esti en el pro-
ceso de mediacién que realiza el maestro en el ambiente social que constituye la
escuela, donde la cultura expresada en los contenidos de los programas contri-
buye al desarrollo de ese individuo en la medida en que él realiza su construc-
cidn propia en el intercambio con otros. Y es precisamente dicha interaccién lo
que contribuye a enriquecer ese proceso privado y personal.

Finalmente, habria que responder a la pregunta, ;existe educacion construc-
tivista? Desde mi punto de vista, no es tan relevante contestarla como lograr
aplicar correctamente este proceso en el interior de los salones de clases, por-
que en tltima instancia, por mucho que los estudiosos escriban teorias expli-
cativas, si no es posible transferirlas, de poco servira crearlas.

Para concluir, planteo que, aunque no tenga sentido hablar de una edu-
cacién constructivista, es esencial hablar en forma constructivista de la educa-
ién, ya que esta aliima es un proceso en el que aprender equivale a construir
conocimicntos y ensenar significa contribuir con una actitud mediadora al lo-
gro de esa construccion.

Es una estrategia grupal que permite indagar u obtener informacién acerca de
lo que un grupo conoce sobre un tema determinado.
Caracteristicas:

) Se parte de una pregunta central.

b) La participacion puede ser oral o escrita.

¢) Debe existir un mediador (moderador).

d) Se puede realizar conjuntamente con otras estrategias graficas.
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' Ejermpio 1 }

4 Qué concepto
tenian sobre la
belleza los mayas?

MODERADOR

Los ojos con

Nariz plana esirabismo

Craneo

Mariz cuadrada cuadrado

- MODERADOR
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Preguntas guia (Gareia, 2001)
Es una estrategia que nos permite visualizar de una manera global un tema por
medio de una serie de preguntas literales o exploratorias, que dan una respues-
ta especifica.
Caracteristicas:

d} Se elige un tema.

b) Se formulan preguntas literales o exploratorias (qué, cdmo, cudndo,
ddnde, por qué).

c) Las preguntas se contestan con referencia a datos, ideas y detalles ex-
presados en una lectura.

d) La utilizacién de un esquema €s opcional

 Hemplo 1. }

oBd ETIVO
;Para qué?

CONCEPTO
Que?

PERSONAJE
:Quign?

TEMA \
i CENYRAL

CANTIDAD
i Clanto?

PROCESO
+Cémo?

TIEMPO
;Cuando?

|7EI
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 Germpla 2; |

Be concice por
el libre que
publicd gn 1687
Philosophiae
Naturalis
Principia .
Matemitica

- En Inglaterra

Establecid.

" LEYES

o .- telaciones Fuerza - o
g mediarte ia fusrza DE LA gravitacional =)
‘g gravitacional.en la .- DE _ radip terrestre s
Q Tiarra y con DINAMICA © B3AT1.45Km.. ]

Telacién ada Lung -

" En1g79afiodela Issac Newton
formulacion de la fey - . (e43-1727)

a
Ll

0\3“3
A

<G
0 Py
wn,

Cuadro sinoptico

e AR g g et Bk | e R At e e

s una representacién sintética que permite organizar, clasificando de manera
légica los conceptos y sus relaciones.
Caracteristicas:

2) Se organiza de lo general a lo particular, de izquierda a derecha en un
orden jerarquice.
b) Se utilizan aves para clasificar la informacién.

¢ Bernplo; f

Con base en el siguiente texto, elabora un cuadro sindptico.

BDI
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Cuadro sinoptico

L.a cstructura de la fisica

Sin pretender hacer una clasificacion rigurosa de la fisica —que no sobreviviria
a la evolucion de esta ciencia ni a la critica de algunos colegas— a continua-
cién mencionaremos sus ramas mas importantes. Por un lado estan las ramas
cldsicas de la fisica: la mecanica, que estudia el movimiento de los cuerpos; la
termodindmica, dedicada a los fendémenos térmicos; la optica, a los de la luz;
el electromagnetismo, a los eléctricos y magnéticos; la acustica, que estudia las
ondas sonoras; la hidrodindmica, relacionada con el movimiento de los flui-
dos; la fisica estadistica, que se ocupa de los sistemas con un niimero muy gran-
de de particutas.

Por otra parte, el desarrollo vertiginoso de la fisica de este siglo, ademas
de trascender a las ramas cldsicas de la fisica, ha provocado el surgimiento de
nuevas ramas, como la mecanica cudntica, que se encarga de estudiar las par-
ticulas elementales y los campos; la relatividad general y la gravitacién; la fisi-
ca nuclear; la fisica atdmica y la molecular; la de la materia condensada, entre
otras, agrupadas usualmente bajo el nombre genérico de fisica moderna. No se
trata de ramas independientes, porque todas ellas estdn relacionadas entre si, y
unas toman prestados de las otras los conocimientos, las herramientas y hasta
los objetos de estudio. Asi, con el concurse de todas sus ramas, la fisica nos
permite obtener una comprensién detallada y a la vez una visién unitaria de la
naturaleza,

Ejemplo : | E

TR T TR R

Mecénica
'[ermodinémica
Clasica Oplica .
Electromagnetismo
Acustica
Hidrodinamica
Fisica J

Mecanica cuantica
Particulas alamentales
Relatividad gengral

< Gravitacion

Fisica nuclear
Atdmica

Motecular

Moderna
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' Bermplo 2.

Sistema
nervioso

Central -

Periférico

Encéfalo

Mesencéfalo
Cerebslo
Cerebro
Meninges
Talamo
Hipotdlamo

Somatico

Bulbe raquideo

Nervios
esgpinales

4

Nervios
craneales

Parasimpatico

Bemplo 3 |

TSI T

Vegetatlvo { Simpatico

8 Cervicales

12 Toracicos
5 Lumbares
5 Sacros

1 Coceigeo
| Olfatorio
1 QOptico

Il Oculo motor
IV Trociear
vV Trigémino
Yl Abductor
VIl Facial

VIl Vestibulo coclear
IX Glosofaringeo

X Vago

Xl Actesorio

Xl Hipogloso

Sistematicos

Circustancizles

Defectos del instrumento
Error de paraleiaje

Mala calibracion

Escala

Presién
Humadad
Temperatura
Ambiente
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Olagramias

Diagramas

Son esquemas organizados que relacionan palabras o frases dentro de un pro-
ceso informativo. Elaborar un diagrama induce al estudiante a organizar esta
informacién no sélo en el papel, sino también en la mente, pues le permite iden-
tificar las ideas principales y subordinadas segiin un orden 16gico. Ubicamos
dos tipos de diagramas: radial y de arbol.

A) Diagrama radial

Parte de un concepto o titule, que se coloca en la parte central; lo rodean frases
o palabras clave que tengan relacién con él, Estas pueden rodearse, a la vez, de
otros componentes particulares. Su orden no es jerdrquico. Estos conceptos se
unen al titulo por medio de lineas.

: Bernplo 1 E

_ Sugfrato

Energia

" ar_nbiénte -

Autdtrafos

Heterdtrofos

]EB
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Eernplo 2: §

Politica
colonial

No

cambios

Congreso
Constiluyente

Federalistas

Hepﬁp“ca Libertades

Estados
soberanos
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Diagramas

B} Diagrama de arbol _
Estd estructurado de manera jerdrquica. Hay un concepto inicial, la raiz del
arbol, que corresponde al titulo del tema. El concepto inicial estd relacionado
con otros conceptos subordinados, y cada concepto esta unido a un solo y iinico
predecesor. Hay un ordenamiertto de izquierda a derecha de todos los descen-
dientes de un mismo concepto.

ermpio . |

Laberinto

Conducte % |
mambranogo

audifivo
externg

Timpano

Pabelldn
da la oreja

Labarinto
dseq

Srganode |
Corti

Factorizacion

Factor comin

Bingmios Factorcoman 1

[ Factorcomin J

Diferencia
E de
1 cuadrados

Diferencia
de
cubos

ax2sbrsc

1 xz n bX+ c !. E
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- Bempio 3 |

ESCUELA

Lugar
esencial

Profesor

Desarrofla

©,

Crea y recrea
sistemas

Mediador

Personal

Mediacion

Propicia

{ Conciencia %,
A, de si mismo

Intencidn

Relaciones Metacognicién

Responsabilidad

Pereepelonss

Aceptacién Y
de marco  F

il

Tomar decisiones

Ambiente
modificante

———————————m= Creencia
> Dinamica
e F |20l

e HEBIOQENE0
b Respeto de la individualidad
———————3» D2 igualdad

——® Demandante

———— Atribuye valor
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PIN [Fositivo, Negativo, Interesante)

PNI (Positivo, Negativo, Interesantce)

Es una estrategia que permite expresar el mayor ndmero de ideas que se ge-
neran sobre un evento, acontecimiento ¢ alguna observacién. Permite al estu-
diante determinar lo positivo, lo negative y lo interesante del mismo, por lo
que la consideramos de un alto valor educativo. Esta estrategia aparece descrita
en un material proporcionade por el doctor Ramoén Ferreiro Gravié, para el tra-
bajo en un taller impartide en la Escuela Normal Superior FEP, de la ciudad de

México,
Caracteristicas:

) Plantear una seric de ideas sobre un tema considerando aspectos positi-

vos y negativos.

b) Plantear dudas, preguntas y aspectos curiosos.
¢) Es qtil para lograr un equilibrio en nuestros juicios valorativos y, por lo
tanto, para permitir la toma de decisiones fundamentadas.

 Berrplo 1. f

POSITIVO ' ~ NEGATIVO

TEMA: VULCANISMD

INTERESANTE

POSITIVO NEGATIVO

* Proporciona fertilidad en los suslos, * Pérdidas humanas,
« Las cenizas volcdnicas sonricas en * » Perdidas de cosechas.

~ mMinerales. - v Degtruceidn de vias de comunicacian.
* 8¢ genera solidaridad entre los -+ Produce sismos que no podemos
pobladores del lugar. predecir,
* Otras naciones y regiones del pais + Graves desastres.
manifiestan su ayuda. "« Carnbios climaticos

" +3a aplican fos planes ON-IIl por parte 5
del ejércite mexicang. '

www.FreeLibros.me

INFERESANTE

» Pringipal manifestacion en ia
Cordiflera Neovoleanica.

~ +Se generan manifestaciones

secundarias,

o Solfataras.
. +Géiseros

* Fuentes termales.

© 4 jPor qué las zonas Cercanas a los
voleanes estan muy pobiadas?
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Preguntas literales (Garcia, 2001)
Se refieren a ideas, datos y conceptos que aparecen directamente expresados en
un libro, un tema o una lectura.

Caracteristicas:

a) Hacen referencia a las ideas y los detalles expresados en el texto.

b) Las preguntas conllevan respuestas que incluyen todas las ideas impor-
tantes expresadas en el texto.

¢) Empiezan generalmente con los pronombres interrogativos: gué, como,
cudndo, ddnde v por qué.

d) No necesariamente tienen que ser preguntas concretas, pueden ser decla-
raciones que requieren una respuesta.

¢) Pueden iniciarse con las acciones a realizar: explica, muestra, define, etcétera.

{Fermpla 1: i Los fundamentos de la libertad

Fl hombre es posibilidad pura. El hombre vale, no por lo que es, sino por lo que
puede llegar a ser. Vale no por el sentido de su propia justicia o de sus propios
méritos. Vale, pecador como es, no por su pecado. Vale amarillo como es, no por
su raza. Vale porque es persona humana.

Hoy, que revisamos nuestros blasones democraticos y hacemos gala de nues-
tros empefios populares, nos olvidamos que a la postre la esencia de la demo-
cracia no es su técnica politica. La democracia es, fundamentalmente, respeto a
la personalidad hurnana, sin distincién de sangre, de clase, de color, de pueblo.
No hay democracia cuando se levantan barreras y se muestra desprecio a los
hombres de otras razas.

Preguntas literales:

1. ;Qué es el hombre?
2. ;Cuédles son las cualidades que hacen valer al hombre?
3. ¢Cudl es la esencia fundamental de la democracia?

' EEWD]IEIEE Algebra

El concepto de lo que es el dlgebra se ha modificado por lo menos en dos oca-
siones a lo largo de la historia de esta discipiina: en la primera mitad del siglo
XIX y a principios del xx. El término procede de una obra del matematico dra-
be Muhamad b Miisa al [xédrizmi, v durante tode el primer periodo significé
célculo, sentido que aun conserva en los cursos elementales. El dlgebra consti-
tuye una generalizacién de la aritmética, en la que se hace hincapié no tanto en
los valores concretos de los términos con que opera, como en las reglas a que
obedecen las operaciones mismas. Quizi la representacion mds acabada de tal
enfoque sea la Infroduccién al dlgebra de Euler (1760), en la que ésta se define
como la teorfa de los cédlculos con cantidades de distintas clases.

aB
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Freguntas exploratorias

Preguntas literales:

1. ;Cudntas veces se modifico el concepto del dlgebra?
2. ;Cuéando sucedieron estas modificaciones?
3. ;De quién procede el término digebra?

_ Preguntas exploratorias (Garcia, 2001)

Fstas se refieren a los significados, las implicaciones y los propios intereses
despertados.
Caracteristicas:

Implican analisis, razonamiento critico v creativo, y descubrimiento de los pro-
pios pensamientos o inguietudes.

Pueden iniciarse asi:

» ;Qué significa...?

;Coémeo se relaciona con...?

;Qué sucede si yo cambio...?

¢Qué mas se requiere aprender sobre...?
iQué argumentos fe convencen mas...?

-

: Eje}nplunwli Los fundamentos de la libertad

El hombre es posibilidad pura. El hombre vale, no por lo que es, sino por lo
que puede llegar a ser. Vale no por el sentido de su propia justicia o de sus
propios méritos. Vale, pecador como es, no por su pecade. Vale amarillo como
s, N0 por su raza. Vale porque s persona humana.

Hoy, que revisamos nuestros blasones democraticos y hacemos gala de
nuestros empefios populares, nos olvidamos que a la postre la esencia de la
democracia no es su técnica politica. La democracia es fundamentalmente res-
peto a la personalidad humana, sin distincién de sangre, de clase, de color, de
pueblo. No hay democracia cuando se levantan barreras y se muestra despre-
cio a los hombres de otras razas.

Preguntas ¢ cuestionamientns exploratorios:

1. ;Por qué es posible afirmar que “el hombre es posibilidad pura™
2. Enjuicia 12 frase: “El hombre vale porque es persona humana”.

E_]empln 2. E Algehra:

El concepto de lo que es el dlgebra se ha modificado por lo menos en dos oca-
siones a lo largo de la historia de esta disciplina: en la primera mitad del siglo
XIX ¥ a principios del xx. El término procede de una obra del matemdtice drabe

|EEI
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Muhamad b Miisa al [x&rizmi, y durante todo el primer periodo significé calcu-
lo, sentido que atin conserva en los cursos elementales.

El 4lgebra constituye una generalizacion de la aritmética, en la que se hace
hincapié no tanto en los valores concretos de los términos con que opera, como
en las reglas a que obedecen las operaciones mismas. Quiza la representacion
mas acabada de tal enfoque sea la Introduccion al dlgebra de Euler (1760}, en la
que ésta se define como la teoria de los calculos con cantidades de distintas
clases.

Preguntas exploratorias:

1. ;Qué significa la palabra digebra?
2. ;Cémo se relaciona con la aritmética?
3. ;Qué mds se quiere aprender sobre las ecuaciones lineales?

Mapa semf‘nt_i.cg

Es una estructuracién categoérica de informacién representada grdficamente.
Caracteristicas:

a) Identificacidn de la idea principal.
b) Categorias secundarias.
¢) Detalles complementarios {caracteristicas, subtemas).
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Mapd semantica

—b=Vh? — dac
2a

Férmula

Introduccion

Férmuta general

Elementos
Conceptos

Ejercicios
Algoritmos

" Mepdodesoicien Método grafico
Completar trinomio cuadrado -+ deecuaciones - - = 2
- y=(x+m+k
perfecto.
A I
\m fuu
2 B! 2
I &l | y=x=2+k
Funcion cuadratica @ ;§ §
factorizable g =] &1 £ s
= =4 y=x
= | 21 &
& g £
= 8F —
g
=3
(=]
o
Trinomio cuadrado perfacto g
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g
8
3
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Estrateqias de ensenanza-aprendizajs

Cuadro comparativo

Es una estrategia que permite identificar las semejanzas y diferencias de dos o
mds objetos o eventos para llegar finalmente a conclusiones.

: EJemplD . !

Caracteristicas:

@} Identificar los elementos que se desean comparar.

by Marcar los parametros a comparatr.
¢) Identificar y escribir las caracteristicas de cada objeto 0 evento.
d) Construir afirmaciones donde se mencionen las semejanzas y diferencias

mas relevantes de los elementos comparados.
¢) Elaborar conclusiones acerca de “lo comparado”.

MEXICO

GRAN BRETARA

j .AUS'I_"F{AUA
PRNCIP&LES | Sydney gﬁ;ﬁg;‘;ﬁ:ml Londres
_ CIU_DADES Canberra Monterrey Manchester
Ros Darlyn Lerma .
IMPORTANTES | Muray Crialva Témesis
ELEVACIONES . Pico de Orizaba .
DESTACADAS La Cerdillera del Oeste Popocatépel Los Penines
S Secos Templados \
CLIMAS Templados Secos Templade con lluvias
" AGRICULTURA Bovinn cone Cereales
Y GANADERIA A Yacuno
: Maiz y frijol
P Hierro Siderdrgica Hierro
i Carbén Plata Garbon
_ : Siderdrgica Hierre Sideriigica
. — -~ y G .

$Qué diferencias hay?

(Qué semejanzas encontraste?

¢ A qué conclusidn llegaste?

94|
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| Bernplo 2: |

Ejemptn l }

i Conclusiones : Las BCUACciones estan consmmdas par |gualdades

Matriz de clasificacion

}21-}3 7

Ambas expresmnes son |gualdades S
Estan tarmadas por nlmeros.
El resultado en ambas es 7.

Expres nesmatem_
i Semelanzas

Diferencias + Contiene una letra x, -+ El primer término contigne un numero. :
' ' I!amada vanable . No aparecen varlables

Las ecuaciones invelucran varisbles, llamadas incognitas.

Matriz de clasificacion

Es la estrategia que permite hacer distinciones detalladas de las caracteristi-
cas de algin tipe de informacion especifica. El objetivo es formar conjuntos o
“clases”.

Caracteristicas:

a) Identificar los elementos que se desean clasificar y hacer un listado.

b} Organizarlos en grupos iniciales.

¢) Determinar los elementos y las categorias que se van a clasificar.

d} ldentificar las caracteristicas que hacen a cada categoria distinta de ofra.

£} Verificar si las caracteristicas de los elementos cubren las necesidades de
las categorias.

£} Dar una conclusion de los resultados de la clasificacién de los elementos.

e e ‘*‘“EW’ . NOWELA CONCLUSION

1Kiwls T S .
2 Patos

3 Gansos
4 Collbrles

5. Paiomas

R R

1 | s Pavos .

o Coma}h w R . |
| g mstmces i i e }
o Nandues e

12. Quetzales x : .

l 14Ga“mas v o e e ¢ o )( e e e e e e

—
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Estrategias de cnschanza-aprendizaje

SO R R TTY

;:E i r—
= JE"'"F'U "} | raises e AuER:cA ' INONANGLES

.""'°:I-'Et?;l':¢'éfs*"5 CONCLUSIGN
o e A T
| 2BATAAS X U
s T e
Ceowed T T
5. BRASIL |
Ceamomimon T
g T Ty e e e
10 o e e

e ..-o.-_g.\:.-\.s.-..-.-,\.‘,...._.,I_..,. S

_ Linea de tiempo (cronologia)
Estrategia en la cual se descubren las aportaciones o los acontecimientos més
importantes de una época o etapa del tiempo, siguiendo una secuencia crono-
logica,
Caracteristicas:

a) Construir una recta bidireccional dividida en segmentos.

B) Segun la lectura, seleccionar las fechas o los periodos.
Ty ¢} En cada uno de los segmentos anotar la informacion mds sobresaliente.
: Germplo 1 E

EPOCA
EDAD ANTIGUA  EDAD MEDIA EPOCA MODERNA CONTEMPORANEA  EPOCA ACTUAL

S.va.C. S.wa.C. S uvnd. C. S.xxd.C

Expropiacion
petrolera

Mayximato

Canstitucién

Revolusion
actual

Mexicana Contrarrevolucion

1928 1938

1910 1917

1913
8& |
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hWatriz de Induccidn

Mnemeotecnia

Hstrategia que se utiliza para recordar contenidos o informacién mediante el
cstablecimicnto de relaciones.
Caracteristicas:

4} Determinar los elementos a recordar.
b) Asignar un significado personal.

5; EJEI'I'I[:I]CII E Elementos baslcos para el desarrollo de la vida:

CHOWN
C Carbono
H Hidrégeno
0 Oxigeno

N Nitrégeno

Resolucion de ecuaciones del tipo ax + = ¢

2x+3=7

2x =7-3 Propiedad del inverso Aditivo
2x =4 Propiedad de Clausura
x =4/2 Propiedad del inverso Mhultiplicativo

Una mnemotecnia podria ser: ACM

Matriz de induecion

Es la estrategia que sirve para extraer conclusiones a partir de fragmentos de
Informacion.
Caracteristicas:

#) Identificar los elementos y pardmetros a comparar.

b) Tomar nota de ellos y escribirlos.

¢) Analizar la informacién que se ha recolectado v buscar patrones.

d) Extraer conclusiones basandose en el patrén observado. Buscar mas evi-

dencia que confirme o no las conclusiones.
| 97
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Estrategias de ensenanza-aprendizaje

f _;ern;jla 1:

Pl T2 e

_Uéan ropa muy colorida y de

. COSTUMBRES ' =, -
. Esmouwneuses

é'Usan muchos gnses y calés;

© COSTUMBRES
“INGLESAS

a 'oo'STUMBnEs T ooncws@ﬁ E
 FRANCESAS  rerenciy |

Uean opa siustads, faldas

HABITOS modd; cambian mucho. “generalments ropa suslta '
: : ¥ cartas y plusas.
: BE VESTIDO _ ' cohservadora. ‘ )
! - Comen mucho fuera de casa, Comen mucha came. y a1m1don Tienen finos restaurantes,
! yApTogpe  oemprancomidaparallsvar. ' casinocomenfueradecasa  aderezos delicioscs: pueden
1 ALIME NTACION _hacer una comida con ving y
; Quese.
j ‘  Beben mucho alcohol dentro y y : Toman pr|nc1palmente gnlos  Bebon vino desde idveneé'er'n o
. fuera de casa. El aloohalismo es : pubs, sobre todo cerveza servida | casi lodas las comidas; hay
: HABITOS _un problema del que no se habla a temperatura ambiente, Nose - mucho aleoholismo perono se
. DEBEBIDA " mycho, ‘ habla mucho del alcoholismo,  habla de ello.
:  Los hombres no son romntcos, Muy reservados, citas formales, * Se considera a loshombres
HABITOS ias mujeres son agresivas. los hombres son considerados : romanticos. ¥ a las mujeres
DE CORTELD muy romanficos y las mujeres - sensuales. : ¥
thnidas. _Les gusta el romanca. . 1
CONCLUSION
(INFEHENGIA]
o i
EJE!ITIDIEI E ;
e i emlgin K i ik X e e e ek i sl e
{ EPOCA  “IOSMEDIQSPE .~ SOCIALES = ORGANIZACION ' IDEOLOGIA . . * poniowds CONCLUSION
. PRODUCGION EXISTENTES o _ Lo .
. TTotosa Nobabia | Portibus anes Delmasivers  Abera
: PRIMITIVA Com unldad : : ;
ESCLAVISMO H amo Amo y esclavo Por temitorios Del més fusrte Abierta

wnqunstados

 Elseforieudal  Nobleza, clérigos,  Por feuos ‘Reigiosa, 8

; mifitares, traves de la :

¢ FEUDALISMO artesanos, Iglesia catélica; s¢

campesinog, mantania el poder -

siervos y esclavos sotire la masa, _

- Eb sefior burgués La burgues[a y ol Por eI domlmo Latibre produoclﬁn ‘Economia ;

! : proletariado delapropiedad  basadaenlaley  expansionista Se

{ : privada delaofertayla  splican modelos

; demanda. 2CondmIcos que

I CAPITALISMG respaldan el

funcionamisnto |

} del sistema; David

Ricardo, Keynes,

. neoliberalisme 1

. E! Estade No debe El Estade defing - Mandsmeo Cerrada. Bl Estado

5 presentarse. qué ¥ cuanio _propusstoenla  disponedsla '

i COMUNISMO : productr ieclogia de Karl  produccidn.

; i Marx y Friedrich

: Engels.

§ o o mssssmno e o s e oo s et S -
CONGLUSION

QB[
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Mapas cognitivos

Mapas cognitivos
Los mapas cegnitivos son estrategias que hacen posible la representacion grafi-
ca de una serie de ideas, conceptos y temas con un significado y sus relaciones,
enmarcando £s5tos en un esquerna o diagrama.

Caracteristicas:

a) Sirven para la organizacidn de cualquier contenidoe escolar.

by Auxilian al profesor y al estudiante a enfocar el aprendizaje hacia activi-
dades especificas.

¢} Ayudan al educando a construir significados mas precisos.

d} Permiten diferenciar, comparar, clasificar, categorizar, secuenciar, agru-
par y organizar una gran serie de conocimientos.

Hay varios tipos de mapas cognitivos.

Mapa cognitivo tipo sol
Es un diagrama semejante a la figura del sol que sirve para introducir u orga-
nizar un tema. En él se colocan las ideas que se tienen respecto de un tema o
concepto.

Caracteristicas:

a) En la parte central (circule del sol) se anota el titulo del tema a tratar.
) En las lineas o rayos que circundan al sol {circulo) se afiaden ideas obte-
nidas sobre el tema.

b e e A

iEermplo 1: E <

Empresas
transnacionales

Contralan te
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Estrategias de ensefnsnza-aprendlizaje

Ejemplu = f

Terrestre

Mercailk Trepidatorio

Movimiento

Desastre oscilatorio

Hiehten; Epicentro

Yibratorio

Mapa cognitivo de telarana
Es un diagrama semejante a la tela de una arafia donde se clasifica la informa-
cion en temas y subtemas. El mapa cognitivo sirve para organizar los conteni-
dos sefialando sus caracteristicas.

Caracteristicas:

a) El nombre dal tema se anota en el centro de la telarafia (circulo).
b) Alrededor del circulo se incluyen los subtemas sobre Ias lineas que salen

deél. :
r) Entre las lineas principales se anotan las caracteristicas, sobre lineas que
asemejan telarafias.

100
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Mapas cognitivos

e |

alidad tecnica de imagenes
Ajuste de reguladores

Produccién sonora

ESTUDIO DE
TELEVISION

de decisiones

epesad enig
uabew ap UoLID
erRwed 8p olp

Pone disciplina en ¢l estudio
Indica tomas, movimientos y escenas

e observa funcion

Director y camardgraio
B i I

Anexo al estudio
I i N T I e W e

101
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Estrategias de ensefianza-aprendizaje

2 AR AL AT

Ejemplo 2: §

Consiitucion de la materia

Fiuidos en movimiento

Fluidos en reposo
P T WP

Fluidos
e S S

01d op SElllIo4
5 X ] ugETeq

einjeladuwie; e
ugbelE(p 8p sodiL

Fendmeno de las ondas
Clasificacion de ondas
Fendmenos acisticos

Y=o

4]

Megngismg..

[Electrogtatica

Electrodinamica

Electromagnetismo

102
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Mapas cognitivos

Mapa cognitivo de nubes

-

Es un diagrama representado por imégenes de nubes, en las cuales se organiza
la informacién partiendo de un tema central, del cual se derivan subtemas que
se anotan a su alrededor.

Caracteristicas:

4} Enla nube central se coloca el tema.
b) Alrededor de la nube del centro se colocan otras nubes que contienen los
subtemas, las caracteristicas o la informacion que se desean aportar.

{ Bermplo 1. i i 4

————— - TEORIA DE LAS
CORRIENTES =
CONVECTIVAS |~

TEORI(A DE LA DERIVA
CONTINENTAL

TECNICA X
C_ GLOBAL )t

TEORIA DE LA
.. EXPANSIONDELOS "}
__ FONDOS OCEANICOS Jr

TECRiA DE LA
CONTRACCIONDELA . 4
) CORTEZA

| Gernpio 2 )

Rabardo: Es un grupo da mamiferos
de tamarfio mediano, existe un lider;
sjempios: cabras ¥ ovejas.

Manada: Es un conjunto de mamilieros
de la misma especie de gran tamaiio
guiados por un jefe, ¢jemplorenos,, /£

lobos, alces, bufalos.

Homiguero: Nido en el que vive una
saciedad dg homigas. Pueden ser %,
subterrdneas o localizarse entroncos &

dg arboles viejos. el

Organizacitn intema
de poblaciones

» Colmena: Lugar donde se algjan absja

y avispas, se da la division de trabajos

y de sociedad: zanganas, obreras y

reina. Pieden ser de cottho, e
mimbre ¢ madera.

Parvada:Conjunto de aves que
viajan juntos y qus comparten
temitorio, ejemplo: patos.

103
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Estratogias de ensefianza-aprendlizaje

Mapa cognitivo de aspectos comunes

il

Es similar al diagrama de Venn, donde se desea encontrar los aspectos o ele-
mentos comunes entre dos temas o conjuntos.
Caracteristicas:

a} En el conjunto “A” (primer circulo) se anotan el primer tema y sus carac-
teristicas. .

b} En el conjunto “B” se anotan el segundo tema y sus caracteristicas.

¢) En la interseccién que hay entre ambos circulos, se colocan los elemen-
tos comunes o semejantes que existen entre dichos temas.

d) Los elementos que quedan fuera de la interseccitén se pueden denomi-
nar diferencias.

glEjemplu 1:
ESTUDID TEATFO
Sets' Auditorio Tt::‘lén
M?nltor Ciclorama Bambalinas
Camaras Foro Orguesta
Fotografias Sala
Recinto Boca escena

. . DIFERENCIAS DIFERENCIAS

Ejermpio 2: ASPECTCS COMUNES

Y Le

/" Explica los origenes
de las cosas
No tiene jundamentos

Basadas en hechos
reales

Tradicién §

cientificos Fundamanto histdrico
incluye divinidades y Mangja hechos reales
las relaciona i por imaginarios
cartjo real Dominiopopular |- Persongjes vivos wo
Mas alld de Jo racional Faniasia " muartos

Sin autor ) Razdn poética

Tiene distintas Trasciende £\ ionalista
versiones segur la iteratura Dominio popular

N, euftura que lo explique oral &

DIFERENCIAS ASPECTOS COMUNES DIFERENCIAS

104
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Mapss cognitivos

Es un diagrama donde se anota la informacién en un orden cronolégico o
por secuencias, usando circulos y flechas que llevan seriacién continua y pe-
riddica.

Caracteristicas:

@) En el circulo superior se anota el inicio del ciclo,
b} En los subsiguientes se registran las etapas que completan un cicle.

e rmadd s B AR

i Ejermplo 1, |

EVAPORACION

( EVAPOTRANSPIRACION CONDENSACION  }

PREGIPITAGION

i U A el L

ANAFASE

105
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Estrareglas de ensefianza-aprendizaje

Mapa cognitivo de secuencias

.3

Diagrama que simula una cadena continua de temas con secuencia cronoc-
légica,
Caracteristicas:

a) En el primer circulo se anota el titulo del tema,
b) Enlossiguientes circulos se colocan los pasos o las etapas que se requieren

para llegar a la solucion.

[OENRCRTRCRUNE THERSAL T

,' Ejernplo 1: !

Mediante un diagrama representa los pasos para restar nameros con signo,

Hallar ol simétrico
dst sustragndo

AR kst R R

.

Hecorocer los signos ,

Iguales: Sumar E{f {  Desiguales: Restar F

DESPE.JAR UNA
VARIABLEDEUNA  J
ECUACION

METODC DE
SOLUGION DE UN SISTEMA
DE ECUACIONES P

LA EGUAGION
RESULTANTE SE
SUSTITUYEEN  F
>, LACTRA o

SUSTITUIR VALOR
EN UNA VARIABLE
DELAS ECUACIONES &
.. ORGINALES &

SUMAR TERMINOS
SEMEJANTES EN LA
ECUACION LINEAL

DESPEJAR  §
VARIABLE

COMPARACION,
SUSTITUIR EL VALOR
DE AMBAS VARIABLESEN  J°
™. LAS DOS ECUACIONES

06
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Mapas cognitivos

ey

ua mala

g

Es un diagrama que simula Ia estructura de una medusa bebé. Sirve para orga-

nizar los contenidos o temas.

¢) En 1os hilos o las lineas de la medusa se colocan las caracteristicas o los
elementos de cada subtema.

@) Enla parte supeﬁor (primer recuadro) se anota el titulo del tema.

by En los recuadros subsiguientes, las divisiones del tema.

ivo de a
Caracteristicas:

t1v

gni

Mapa co

107
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.._.w_ane_qaam nacionales prefieren producir para
& Evender en el extranjero aumentando el desequilibrio
b m entre produccion total y demanda global.
28 |
1 88 ¢
W W w_.mm divisas por exportaciones no se aplican
= Fproductivamente genarando inflacién; por gjemplo,
Z-aXportamos petroleo, lo que origina la entrada
- masiva de divisas que no se aplican productivamente.
i W. < "La inflacidn es un desiquilibrio entre Ia oferta
) = monetaria y a produccion.
lz,21| 1 88k
] m B b & = m :Cuando penetran capitales extranjeros se
| A2 W = Q. i pproduce inflacion,
Y [
1 = L] =0 m ’
1= 4 0w i _
3a 1 Todo capital extanjero: inversién, préstamo que se
L rdestine a actividades productivas, genera inflacion
“porque aumenta ek circulante,
W.zmommamg de comprar productes extranjeros.
."qumn_o de articulas slevado y mayor que ek pracio

|
IMPORTANGIA

interna origial, se origina la inflagion.

“Por sjemplo: compran maiz a precic mas alto del
 que imporia el pals,

i Bernpio &: |



Estrareqias de enserarza-aprendizaie

1 Bemplo 2: §

EL ESTADO
BENEFACTOR

N
POLITICAS
INDIGENISTAS Y
EDUCATIVAS

- Problemas provenientes de motivos raciales

Los integra y apoya

. Crea el departamento de asuntos indigenas

- Promocidn de la educacién cooperativa

- Creacion de instituciones de apoyo y mejoramiento social
&N o0 ﬁ
<L W ¢ - - .
Q M - Fortalecimiento de organizacion social
| i 3
q9 p . .
O O Nivelacion genuina de clases sociales
an |
- Promocion de la educacion
» - Adelanto de clases sociales
) M M.
m = | Desarrolio de trabajos y cooperativas
T ..—“ ,0
28 | Apoyoacampesinos
P m ”.”.
. Readministracion tributaria
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Mapas cognitivios

Mapa cognitivo tipo panal

[ SOV, r SO S PR U

Es un diagrama conformado por celdillas centrales y subsecuentes que simulan
un panal. Sirve para organizar o clasificar cualquier tipo de informacion.
Caractetisticas:

@) Enla parte central del panal (recuadro o nudo del centro) se anota el nom-
bre o titulo del tema.

B) En los nudos de cada celda (recuadros laterales} se escriben los sub-
temas. -

¢) De los subtemas salen lineas delgadas que van formando las celdillas del
panal, en las cuales se anotan las caracteristicas o los elementos que se
deseen incluir.

d) Los nudos de las celdas (subtemas) se unen en la parte central del panal
mediante lineas que conforman a la vez otras celdas, donde se sugiere
anadir ejemplos o nombres de autores del tema.

¢} En la parte central de cada celdilla se pueden colocar ilustraciones o ico-
nos que gjemplifiquen o representen los contenidos del tema.

'i'?:];mﬁlu ul‘mi
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Estrategias de ensefanza-gprendizale
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Wapas cognitivos

Es un diagrama donde se comparan dos temas o subtemas indicando las seme-
janzas y las diferencias que hay entre ambaos.
Caracteristicas:

4) En el recuadro central se anota el nombre del tema principal.

b) En la parte central izquierda se coloca el primer tema o subtema.

t} En la parte central derecha se escribe el segundo subiema o tema a com-
parar.

d) En la parte inferior se anotan las caracteristicas principales de los temas o
subtemas a comparat, y en la inferior se incluirfan los ejemplos.

SE REGENERAN SE AGOTAN
COMBUSTIBLES
AGUA FOSILES
SUELO PETROLEO
| meoumses  F o
RENOVABLES - NATURALES - RENOVABLES
SUELO
COMBUSTIBLES
, NUCLEARES
VEGETACION
FLORA
YACIMIENTOS
NATURALES
FAUNA

i
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Estratagias de ensefianza-oprendizaje
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Mapas cognitivis

Es un diagrama que clasifica los contenidos de un tema o una unidad, agru-
& q
pandolos en subtemas o categorias, e indicando elementos que conforman cada

grupo.

Caracteristicas:

4) En la parte central se anota €] nombre del tema o la unidad.

b) Se categorizan los temas segiin su importancia o tipo.

c) En las lineas que redean al cuadro central se anotan los subtemas o las
clases.

d) Los nombres de los elementos de cada clase se escriben sobre las lineas
subsecuendes, y deben seguir el orden de las manecilias del reloj comen-
zando por el central superior.

 Bernplo 1: |
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Estratenias de enseiianza-aprendizgje
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Mapes cognitihvos

Mapa cognitivo de escalones

.

Es un diagrama que representa los peldafios de una escalera donde se coloca la
informacién en un orden jerdrquico creciente (es decir, desde lo menos impor-
tante hasta lo mas importante, o de abajo hacia arriba); sirve para organizar o
clasificar los contenidos. Generalmente lo construimos de izquierda a derecha,

i Elempln 1: i

BIOSFERA
ECOSISTEMAS
COMUNIDADES
POBLACIONES
INDIVIDUOS |
EITII:IET
Ej loe
Especie
(Género Saplens.
Homo .
Familia ;’—
Orden quomdae
Prima_te
Phylum
Reino Cordados
Animalia
1ns
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Estrategias de crnsefianza-aprendizaje

Mapa cognitivo de cadena \
Es un diagrama conformado por una serie de recuadros que simulan una cade-
na continua, unida mediante lineas, donde se coloca la informacion por jerar-
quias, partiendo del tema de mavor relevancia al de menor. En €l los contenidos
se organizan y se clasifican de manera decreciente. En las elipses que emergen
de los recuadros se recomienda anotar una referencia o una caracteristica.

Elemplo 1: |

AR TR

RESOLUCIONES DE
ECUACKONES LINEALES

CARACTERISTICAS
DE TERMINOS
SEMEJANTES

IDENTIFICAR Y AGRUPAR
TERNIMOS SEMEJANTES

SUMAR TERMINOS
SEMEJANTES

DESPEJAR
VARIABLE

PROPIEDAD DE
LA IGUALDAD

COMPROBACION:
SUSTITUIR LA VARIABLE
EN LA ECUACION
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mapas cognitivos

Mapa cognitive de areo iris _

Es un diagrama que representa la figura de un arco iris, en uno de cuyos extre-
mos se coloca el origen o inicio del tema. En los arcos se indican las caracteris-
ticas o ¢l procedimiento para obtener el resultado o fin del tema estudiado.

Caracteristicas:

a) En la parte central se anota el titulo del tema.

b) En el extremo izquierdo se coloca el origen o inicio del tema.
¢) Enlos arcos siguientes se registran las caracteristicas.

d) En el extremo derecho se escribe el resultado o fin del tema.

e i}

AN DE CUERPO
SO0 SALcy 5
P@HMAM\ENTO ’00(4 e

DIAY NOCHg

MOVIMIENTO

DE
PRUEBAS ROTACION CONSECUENCIAS

 Bernpio 2: §
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Estrategias de enseranza-aprendlzaje

.I_\f!ﬂlfﬂ cognitivo de cajas

Es un diagrama que se forma con una serie de recuadros que simulan cajas o
cajones. En la caja superior se anota el tema o la idea central. En el segundo
nivel se sintetiza la informacion de cada une de los subtemas.

A ek i

j Ejemplnmf:ﬁi

PRINCIPALES TIPOS DE CONTAMINACION |

| | |
DEL AGUA DEL SUELO ¢ DELAIRE |
Se representa en Se representa en
tios, lagos, aguas | la capa
subterraneas, mares | superficial :
y océanos g de la corteza, Selﬁfregg;'net?aen
provocada por pravocada por genera J‘appm humo, |
deshechos fertilizantes, cenizas, polvo
industriales, deshechos a6r0s olésp etc'
. derrames de industriales y P
petrdleo y actividad el mal manejo
antropica. del suelo

Ane A g St

“CONSECUENGIA DE HIPERTENSION

1ns

F{INONES_
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Se dafian las arterias
que los irrigan, la
presion que ejerce hace |
que se hagan mas
gruesas, adelgazando |
el paso de lafuz y
reduciendo el aporte
sanguineo.

Los rificnes liberan
rening, aumentando [a
presitn, complicando &l
fiujo v las célutas tienen |

posibilidad de morir. |

EN CIERTOS ORGANOS
CORAZON | CEREBRO |
Ei corazdn utiliza _
mas energia y &l Produce accidents
museulo crece y vascular cerabral, |
aumenta de 1ensiép savera en las
tamaiio, por tanto, artenas que irrigan
necesita mas al cereb_ro. _
oxigeno, y 5i na se Est.gs arterias ya
satisface la demanda debilitadas pueden
se desarrolla romperse y provocar |
angina de peche o hemorragia cerebral.
un infarto.




Mapas cognitivos

Es un diagrama que se utiliza para diferenciar dos 0 mds elementos.
Caracteristicas:

a) La parte central se divide generalmente en tres segmentos: en el centro se
coloca el tema, v a los costados los subternas.

b) De los subtemas salen lineas que asemejan las patas del calamar, en las
cuales se comparan las caracteristicas.

L ot et

Ay

-.é Eiemplo 2: §
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Estrategias de ensenanza-aprendizaje

.............. vt L e S e . ar el

Es un diagrama que hace posible la reproduccién por pasos de un tema a2 una

representacion esquematica.
Caracteristicas:

) En el rectingulo superior se coloca el tema principal con letras maytsculas.
b) En el primer rectdngulo de la 1zqu1erda se anota la secuencia a seguir (de

manera textual).

¢) En el primer recténgulo de la derecha se anota el desarrollo, elaborando

una réplica del rectangulo de la izquierda en forma de ejemplos.

d) Por cada rectdngulo siguiente se tiene tanto la sclucion como et desarrolic

de los pasos de manera jerarquizada.

¢) Cada rectangulo estd unido por puntos de flecha paIa indicar el procese
de solucién textual y el desarrollo de los ejemplos.

RAIZ CUADRADA (METODO TRADICIONAL)

Solucion

hd

Desatrolio

Primsro separamos en pariodos da dos ciffas, tante a la derecha como a ia izquierda

par lo tanto no €3 necesario agregar un cera,

dei punto decimal. El uliimo periodo de la izquierda tendré en este caso na sola ¢ifra, |-

Sacamos raiz cuadrada af periodo de la izquierda *4" y se anota en el lugar delaralz, |
la slevamos al cuadrado, y restamos a 4, al misme fiempo duplicamos la raiz |

encontrada “2" y se indica en ia parte inferior.

Y

Para calcular ia siguiente cifra de la ralz, se baja ¢l siguiente pérlddo, 76, separamos la
primera cifra de 76 y &l resultade e dividimos entre ef doble de la raiz 4: (7/d4=1.25)=1

g

Después de repetir el 1 junto al 4, multiplicamos 4*1 y se lo restamos a 76: (76-41=35)

y se duplica de nusvo la raiz encontrada “21” eseribiendo el resultado bajo el 41 {42), |

Y

Para calcular fa siguiente ralz bajamos el periods que sigue, 50, come aparece el
punto decimal, dividimos 355 entre ¢ deble de la raiz 42, Se cbliene {355/42=8).

A4

Repetimos af 8 junto al 42 y multiplicamos cada uno de los digites de 428 por 8, ¢l

producio obtenido io restamos a 3550; siendo ef resuitado 126.

120
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Mapas Loy itivos

Redondeo de nimeros decimales & enteros

Desarrollo

Solucicn

Se proporciona la cantidad a redondear, $3647

Locaiizamos fa cantidad que esté inmediatamente & la
derecha del punto decimal a redondear.

$35.47 = 3550

Si dicha cifra es igual o mayor qus 0.5, se redondea al f_' $35.50 =5 36
nimera inmadiate superior. - . )

L e i e Mo

Si dicha cifra s menor que 0.5, se redondea al nimero

inmediato inferior. $3540=835
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Estrategias de ensenanza-aprendizaje

Mapa cognitivo tipo satélites _

Es un diagrama que simula la Tierra y un grupo de satélites que giran a su alre-
dedor. Sirve para la clarificacién o definicién de algun concepto o tema.
Caracteristicas:

a) En la parte central (circulo de la Tierra) se coloca el nombre del concepto
0 tema. :

b} En los satélites que giran alrededor de la Tierra (tema central), se anotan
las caracteristicas o los subtemas.

¢) Los satélites (subtemas o caracteristicas) se unen a la Tierra (tema central)
por medio de flechas.

_"Ejﬂemplu 1: §

Goriigne
nuimeros

Igualdag »

 Varigbles
o Incéghitas

Sistema
operativo

Ambiente
gratico

MicrosoHt

Amigable R
% Windows

Utitiza
ventanas
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mplo 1: .

Resumen

Resumen

Lo

Constituye una redaccidn escrita, producto de la identificacién de las ideas
principales de un texto (respetando las ideas del autor). Es un procedimiento
derivado de la comprensién de lectura.

Caracteristicas:

a) Leer de manera general el tema o texto.

b} Seleccionar las ideas mas importantes.

¢) Buscar el significado de las palabras o términos desconocidos.
d) Eliminar la informacién poco relevante.

La geografia en la antigiiedad

-
.l

e) Redactar el informe final conectando las ideas principales.

La geografia (del griego, “descripcién de la Tierra”) est4 intimamente enraizada
en el ansia de conocer el espacio. Desde sus lejanos comienzos resulta ser una
ciencia que aglutina conocimiento de lugares.

Asi 1a entendieron los griegos, quienes le dieron cuerpo, estudiando la for-
ma y las dimensiones de la Tierra {(geometria, geodesia), el interior del planeta
(geologia) y su relacion con otros astros (astronomia), la distribucién del calor
sobre el globo (climatologia), los animales y las plantas. A la geografia le intere-
sa conocer al nombre v las actividades de los pueblos (etnografia, economia) y
cOmo se organizan las sociedades (scciologia).

Los romanos, que tomaron de los griegos su cultura a través del helenismo,
fueron guiados por el utilitarismo e hicieron de la geografia una ciencia para
establecer relaciones comerciales, pues se interesaban por los caminos que con-
ducian a los pueblos distantes (itinerarios, tablas peutingerianas} y utilizaban
estos conochmientos como instrumento de dominacién. La Edad Media conti-
niia estos mismos pasos, especialmente con grandes viajeros como Marco Polo.
La ciencia arabe, sin embargo, que aprovecha los conocimientos helenisticos a
través del legado persa, serd mas especulativa, planteindose el problema de las
mareas y otros estudios més académicos.

Resumen

La geografia estd intimamente enraizada en el ansia de conocer el espacio. Los
griegos le dieron cuerpo, estudiando la forma y las dimensiones de la Tierra, el
interior del planeta, su relacidn con otros astros, la distribucion del calor sobre
el globo, y también conociendo el nombre y las actividades de los pueblos y
c6mo se organizan las sociedades. Por su parte, los romanoes fueron guiados
mas por el utilitarismo e hicieron de la geografia una ciencia para establecer
relaciones comerciales. En la Edad Media se contintia con estos mismos pasos,
con grandes viajeros como Marco Polo. En cambio, la ciencia drabe, mds especu-
lativa, se planted el problema de las mareas y otros estudios mas académicos.
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Estrotegios de ensefanzo-aprendizoje

Bempo 2| Nubes

124
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G (Revista: Muy Interesante)

Cada dia millones de kilémetros ctibicos de vapor de agua provenientes de los
océanos, lagos, rios y de la transpiracidn de los seres vivos suben a la atmosfera
y forman las nubes. Ahi el vapor se transforma en gotas de agua gue eventual-
mente caen a la Tierra en la forma de lluvia, nieve o granizo, para surtir nuestras
fuentes de agua y completar €l ciclo hidrolégico, que hace posible la vida en el
Planeta.

En las nubes, el vapor de agua va formando gotas y mas gotas de agua que,
al unirse y obtener el peso adecuado, se desprenden de la nube atraidas por la
gravedad de la Tierra. Las gotas de agua de més de 0.5 milimetros producen
la lluvia; las més pequeiias, la llovizna. También dentro de las nubes, al con-
gelarse el vapor de agua, se forman cristales de hielo que caen en forma de co-
pos de nicve o de granizo.

En el interior de las nubes, las gotas de hielo y agua chocan y acumulan car-
gas eléctricas, Las cargas positivas se alojan en la cima de lanube y las negativas
en la base. Cuando se libera la electricidad, las nubes se iluminan y se disparan
chispas a la Tierra: son los rayos.

Hay diferentes tipos de nubes y sus formas se deben tanto a los vientos como
al terreno debajo de ellas, asi como a los fendmenos atmosféricos, que también
producen interesantes efectos visuales. Las nubes mas bajas se llaman estra-
tos v son delgadas, alargadas y superpuestas en capas; se deslizan a unos 600
metros de la superficie v se observan sobre todo alrededor de las montafias.
Las apiladas o ciimulos se ubican un poco mas arriba y tienen la apariencia de
algedones de dulce. Los nimbos se deslizan entre 600 y 2000 metros de altura
y son nubes tan gruesas que impiden el paso de los rayos del Sol y provocan
lluvias intermitentes. Los cirros son semicirculares; se forman cuando el aire
estd seco, muy arriba entre los cince y los 14 kildmetros de altura, v casi siempre
provecan lluvias. Hay otros tipos de nubes que resultan de la combinacién de
las ya mencionadas, por ¢jemple, los gigantescos comulonimbos, protagonistas
de las tormentas.

Resumen

Cada dia, millones de kildémetros ciibicos de vapor de agua suben a la atmésfera
y forman Jas nubes. El vapor se transforma en gotas de agua que caen en forma
de ltuvia y hace posibie la vida en el planeta.

Las gotas de agua producen la lluvia que, al congelarse, caen en forma de
nieve 0 granizo. Dentro de las nubes, las gotas de agua y hielo chocan generan-
do cargas eléctricas; cuando se liberan caen a la Tierra en forma de rayos.

Gracias a los fendémenos atmosféricos se generan diferentes tipos de nubes:
estratos, que son delgadas y alargadas; camulos, que tienen la apariencia de
algodones de dulce; nimbos, nubes tan gruesas que impiden el paso de los ra-
yos del Sol y provecan lluvias intermitentes; los cirres son semicirculares, se
forman cuando hay aire seco y casi siempre provocan lluvias; la combinacién de
éstas forman comulenimbos, que protagonizan las tormentas.
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Sintesis

Sintesis

Constituye una redaccion eécrita, producto de la identificacion de las ideas
principales de un texto con la interpretacion personal de éste.
Caracteristicas:

a) Leer de manera general el tema o texto.

b} Seleccionar ideas principales.

¢} Eliminar la informacién poco relevante.

d) Redactar el informe final con base en la interpretacién personal (parafra-
seada, estructurada y enriquecida).

S - wmmnnse e ol

Si buscamos la personalidad de una mujer que se adecue a nuestro tiempo, la
hallaremos en Hillary Clinton, la esposa del presidente de Estados Unidos. La
actual primera dama ha venide a romper los cartabones establecidos, al inter-
venir en todo lo inherente al gobierno del presidente Clinton y participando
junto con €l en las decisiones importantes para su pais. De ahi que incluso se
ha comentado que ella es quien ejerce el control de las decisiones. Hay que des-
tacar al propio tiempo su personalidad profunda y recia. Al respecto, Carolyn
Stanley afirma que para Hillary “la vida no es un ensayo, no hay una segun-
da Oportunidad”, por lo que procura vivir intensamente cada momento de su
tiempo. Ademds de ser una gran mujer, prestigiosa activista politica y destaca-
da abogada, también se ha distinguido por ser una gran madre con Chelsea, con
quien mantiene una excelente relacion.

ideas principales

1. Una mujer que se adecue a nuestro tiempo la hallameos en Hillary Clin-
ton.

2. La actual primera dama ha venido a romper los cartabones establecidos.

3. Ha intervenido en todo lo inherente al presidente Clinton.

4. Participa en las decisiones importantes de su pais.

5. Hay que destacar al propio tiempo su personalidad profunda y recia.

6. Procura vivir intensamente cada momento de su tiempo.

7. Gran mujer, prestigiosa activista politica y destacada abogada.

8. También se ha distinguido por ser una gran madre con Chelsea.

Sintesis )

Hillary Clinton es una mujer de nuestro tiempo gue rompe las normas estable-
cidas participando en las decisiones de su pais. Su personalidad es profunda y
recia; ella vive intensamente cada momento. Prestigiosa activista politica, des-
tacada abogada y gran madre.
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Estraeeqgias de enserianza-aprendizae

i Bernplo 2: t El ledn v el pastor

126

Habiéndose extraviado un ledn por cierto bosque cubierto de zarzas, se clavé
una espina en la pata, de manera que, lleno de dolores, apenas podia dar un
paso. Quiso la casualidad que se encontrara con un pastor, y llegandose a &l
comenzo a menear la cola y a ensefiarle la mano. Temeroso por demis el pastor,
le puso delante algunas reses para que comiese, pero el ledn que no deseaba
otra cosa sino que le sacase la espina, se acercd mas y mas y logrd que, viéndole
tan hinchada la pata, comprendiese el pastor su deseo ¥ le arrancara la causa
de sus males. Tan pronto come se sintié aliviado, se sentd el ledn junto a su
bierthechor, ¥ le lamié las manos, marchandose al cabo de poco rato. Después
de algunos afios, fue el mismo leén cazado en un lazo y custodiado con otras
fieras destinadas a devorar malhechores en el circo. El mismo pastor habia co-
metido un delito, por el cual estaba condenado a muerte; perc al ponerle en el
anfiteatro en donde echaron casualmente a aquel mismo leén, en vez de lanzar-
se hambriento sobre €él, se acercd con mansedumbre, se sentd a su lado y le de-
fendio de las demads bestias feroces. Admirdndose los espectadores y conocida
la causa por la relacién del pastor, se dio libertad a los dos.

Esopo, Fibulas, leyendas y cuenfos, Tomo 11, Uteha, México, 1984.

Sintesis

Hubo una vez un ledn al cual paseando se le clavé una espina en la pata; afortu-
nadamente, e} ledn se encontré con un pastor, quien después de varios intentos
comprendio que el ledn sufria por la espina clavada; entonces, el ledn agradeci-
do le lamié Ias manos y poco después se alejé.

Quiso la suerte que se volvieran a encontrar en ¢l circo, donde el pastor, acu-
sado de robo, seria devorado por leones hambrientos. Entre ellos se hallaba el
ledn al cual habia hecho la amabilidad de aliviar. Entonces, el animal, al recono-
cer al pastor, lo defendic de los otros leones; cuando todoes supieron el porqué
de aquel suceso, liberaron a ambos (al pastor y al leén).

~ QQQ (qué veo, qué no veo, qué infiero)

Es una estrategia que permite descubrir las relaciones de las partes de un todo
{entorno o tema), con base en un razonamiento critico, creativo e hipotético.
Caracteristicas:

a) Qué veo: Es o que se observa, conoce o reconoce del tema.

b} Qué no veo: Es aquello que explicitamente no estd en el tema, pero que
puede estar contenido. |

¢} Qué infiero: Es aquello que deduzco de un temna.
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{ Elermplo 2: E Ilallowen: “La noche de brujas™

030 [qué veo, qué no veo. que infiero

T A b e o e

Esta costumbre va mads lejos de una simple fiesta de disfraces, de fabricar ca-
laveras con una caja de zapatos y una vela adentro. Es una de las maximas
celebraciones al dios de la muerte en todo el mundo. Esta costumbre tiene su
origen en los celtas, pueblo europeo anterior al cristianismo, cuyos sacerdotes,
llamados druidas, alababan y servian a la muerte. El dia 31 de octubre celebran
el festival de Samhait o “Sefior de los Muertos”. Crefan que Samhait permitia a
las almas de los difuntos regresar a sus casas esa noche. Los sacerdotes druidas
ascendian a lo maés alto de las colinas para encender grandes fogatas.

Se vestian con disfraces de pieles y cabezas de animales; ofrecian sacrificios
quemando a seres humanos, animales y cosechas, usando los restes para pre-
decir la suerte del afio por empezar. Las victimas humanas que sacrificaban los
druidas al dios de la muerte eran virgenes o nifias, que ofrecfan las familias
celtas. Los druidas pasaban por las casas solicitando victimas; si los familiares
accedian a la entrega, los sacerdotes dejaban una fruta con una vela en su inte-
rior, la cual prevenia la entrada de los demonios en la casa durante la noche y
evitaban, asi, la muerte de los que ahi vivian. Si la familia se negaba, entonces la
puerta de la casa se marcaba y Satdn podria entrar a destrozarlos.

Qué veo Qué no veo Qué inflero
Proviene o tiene su origen en los | La ralacidn de esta celebracién | Actualmenie esta celebracion se
celtas. CON Nuastras tradiciones. basa en el consumismo.
Los sacerdotes que celebraban | Vinculos con las refigiones Las almas de los muertos no
los ritos s¢ Hamaban druidas. actuales, regresan a la vida.

Los druidas veneraban a Samhait | La difusion del significado de La celebracién ha perdurado

y el 31 de octubre celebraban el | Halloween en la sociadad. debido a fa difusién de los medios|
festival del Samhait {Sefior de los de comunicacion. :
Muertos). Por qué en los ritos humanes se
1 ofrecian virgenss y nifios. Este rito europeo no tiene nada

Las victimas que ofrecian en que ver ¢on las tradiciones
los sacrificios eran humanos, maxicanas.
animalss y cosechas.
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PR p——"

' Bernplo 1“5 Observa detenidamente la siguiente imagen y contesta 1o que se te solicita.

Qué veo Cué no veo Qué infiero
Estudiantes gue no tienen bata, | Maestro auxiliar, Que si no se tiene cuidado en ¢l
laboratorio, se puede provocar
Desorden deniro del laboratario. | Bata de laboratorio. un accidente.
Imprudencia en sus actos, Salida da emergencia.

Se estdn vertlendo sustancias
sin precaucion.
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RA-P-RP (Respuesta anterior-pregunta — Respuesta posterior]

RA-P-RP (RESPUESTA ANTERIOR —
PREGUNTA — RESPUESTA POSTERIOR)

Es la estrategia que nos permite construir significados en tres momentos basados
en una pregunta, una respuesta anterior anticipada y una respuesta posterior.

Caracteristicas:

a} Se inicia con preguntas medulares del tema.
b) Posteriormente se responden las preguntas con base en los conocimientos
previos ({lo conocido del tema).
¢) Acto seguido se procede a leer un texto o a observar un objeto de estudio,
o simplemente el estudio de algiin tema,
d) Se procede a contestar las preguntas posteriores con base en el texto o el

objeto observado.

Ej=mplo 1. |

Respuesta anterior
al estudio (RA)

Preguntas (P}

Respuesta posterlor
al estudio (AP}

Las respuestas son variables
porgue dependen de los
conacimigntos previos de cada
estudiante.

1. ;Qué es un romantice?

2. 1 Quién fue el musico
romantice mas destacado?

3. ¢ Cudles son las
caracteristicas de los
gscritores romanticos?

4. ;. Cudl es la época de mayar

auge del romanticismo?

1. Persona sofiadora,

2. Besthoven,

3. Predominio del sentimignto.

4. Siglo x1x en América y en
Europa a finales del siglo
Xyl

5. Un deseo de libertad.

E-.I-E.Jempn = F

inmediata a Octavic Paz.
Revueltas se distinguid por sus
obras de contenido social y su
militancia politica, que lo llevs a
|a carcel en 1988.

Ambos eran eseritores
importantes y debieron de ser
camaradas.

;Qué clase de relacién existiria
enirg Octavio Paz y José
Revueltas?

Respuesta anterior (RA) Preguntas (P) Respuesta postarior (RP)
José Revueltas fue un escritor £QUiién era y qué hacia José Era un escritor profundamenie
mexicana de fa generacidn Revuektas? humane, preacupade no sdlo

por los problemas politicos y
econdmicos de su tiempo, sino
qgue también se ocupo de la
bisqueda de la ssencia del
hombre,

Una relacién de hospitalidad
profesional & intelectual de
parte de Paz hacia su colega.

www.FreeLibros.me
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Estrateqgias de ensenanza-aprendizoje

Correlaciones

Es un diagrama semejante a un modelo atémico donde se correlacionan los con-
ceptos o acontecimientos de un tema.
Caracteristicas:

a) La principal caracteristica de este diagrama es la jerarquia de los con-
ceptos.

by En el circulo central se anota el tema o concepto principal.

¢} En la parte inferior, se escriben los conceptos subordinados del tema prin-
cipal y las caracteristicas de éstos.

d) En la parte superior, se anotan los conceptos supraordenados.

i Ejernplo 1:

T

Alfa
Centauro

Hidrégeno i3
(H)
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SUA (gué sé. qué quiero saber, gué aprandi)

SQA (qué sé, qué quiero saber,
_.que aprendy) (Garcia, 2001)

R A A1 et 1y 8 7 0 [P A, - S

Estrategia que permite verificar el conocimiento que tiene ¢l estudiante o el
grupo sobre un tema, a partir de los siguientes puntos.

Caracteristicas:

a) Lo que sé: Son los organizadores previos; es la informacién que el estu-

diante conoce.

b) Lo que quiero saber: Son las dudas o incégnitas que se tienen sobre el

tema.

¢) Lo que aprendi: Permite verificar el aprendizaje significativo alcanzado.

GempioT )

Sabre los volcanes

LO QUE SE

LO QUE QUIERO SABER

1O GUE APRENDI

Aberturas de |a corteza terrestrs
Tienen cuatrg partes.

Sus cenizas son fértiles,

;Cudl es ia maxima temperatura
interior y cudl la exterior?

i Hay volcanes en el fonde del
mar?

LDa qua partes estan
constituidos?

Interior: 8000 °G
Exterior: 2500 °C
Sty son activos,

Chimenea, cratar, edificio, foco
magnético,

T

Sobre el sistema 6se0

LO QUE SE

LO QUE QUIERC SABER

LO QUE APREND{

* Hay huesos planes, largos
y cortos,

* Formados por tejidos
consctivo.

» Tienen articulaciones entre si.
* Sirven de proteccién a ciertos
drganos y como sostén para

todo el cuerpo.

« Fabrican células sanguineas.

* Los cartflagos son estructuras
Ggeas débiles.

» Necesitan para su buen
estado: magnesio, caicio,
fstoro.

* Enfermedad: osteoporosis.

¢ Cuantos hussos tenemos?

£ Codmo son Ips cartllagos?

. Cudl es la relacidn entre
ligamentos, articulacionas y
tendones?

¢ Cual es la funcidn del sistema
esguelética?

¢Como se producen las células?
& Cudlas son las enfarmedades
de los huesos?

+ Tenemos 206 huesos.

+ Tejido conectivo que ofrece
cierta resistencia a la traccicn
¥ & la presidn debidas a la
sustancia fundamental amorfa. |

+ El esqueleto en el embritn es
tedo de cartilago.

+ Sogtén, proteccion,
mavimiento cotporal,
produccidn de células.

* Almacena sales minerales.

*+ Las células sanguineas se
producen en la médula ¢sea
thematopoyesis).

+ Osteoporosis.

R A e L
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Estraregias de ensenanza-aprendizaie

132

_ Mapa conceptual
Es una estrategia mediante la cual los diferentes conceptos y sus relaciones
pueden representarse facilmente. Los conceptos guardan entre si un orden je-
rarquico y estin unidos con lineas identificadas por palabras (de enlace) que
establecen la relacién que hay entre ellos.

Construccién:

a) Leer y comprender el texto.

b) Localizar y subrayar las ideas o palabras mds importantes (palabras
clave).

¢) Determinar la jerarquizacidn de dichas palabras clave.

d) Establecer las relaciones entre ellas.

¢) Es conveniente unir los conceptos usando lineas que se interrumpen con
palabras que no son conceptos, lo cual facilita la identificacién de las re-
laciones.

f) Utilizar correctamente la simbologia:

i. Ideas o conceptos.
ii. Conectores.
iii. Flechas {se pueden usar para acentuar la direccionalidad de las re-

laciones).
{ Sucesién continua }
de
{ Punios 1
af puaden ser
como <omo
( Mixt _ { Curvas r_
S . |
Segmentos \ Parabota
9 Combinaciones  }
Semidirectas I Hipérbola
Quebradas Elipse
de Circunterencia

www.FreeLibros.me



PALABRAS

SIGNGS
IMPRESOS

que representan

Téminos semejantes

Imagenes mantales

pueden ser

. Pusden s

Nombres
propios

Nombres

camunes Palabraz

indican o nombran

Sila persona Si la persona
Personas GONnoce sU desconosa su
personas | Seres significado significade
Objetos
Lugares no forman

forman

de manera
Inagenes \
mentales J

indvidualiza )

fi producen

producen

Concepto

www.FreeLibros.me

que 6o son

Palabras de eniace

Mapa conceptual

puaden ser

inican o nombran

Hechos
Acciones
Acontecimientos
Fenomenos naturales
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Mapa conceptual
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Estrategias de enserignza-aprendizae
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Mapea canceptual
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Tecnica LWVE

Técenica UVE

Es una estrategia que sirve para adquirir conocimiento sobre el propio conoci-
miento, v sobre como éste se construye y utiliza. Es muy usada en las practicas
de laboratorio de las asignaturas experimentales.

Estd formada por los siguientes elementos:

a) Parte central: Titulo o tema (tema general apegado al programa).

b) Punto de enfoque: Fendmeno, hecho o acontecirmiento de interés en el
aprendizaje.

¢) Propésito: Objetivo de la practica que contenga tres meomentos: ;Qué voy
a hacer (verbo-operacion mental)?, ;como lo voy hacer (mediante, a través
de, por medio de, etcétera)?, y ;para qué lo voy a hacer?

d) Preguntas centrales: Son preguntas exploratorias que concuerdan con el
propdsito y el punto de enfoque para delimitar el tema de investigacion.

¢} Teotia: Es el maico que explica el porqué de un comportamiento del fe-
nomeno de estudio. Referente al propdsito y punto de enfoque. Se puede
desarrollar en forma de estrategia.

f) Conceptos: Son palabras clave o ideas principales que no se comprenden,
pero que son necesarias para la interpretacion de la practica (vocabulario
minimo cinco).

£} Hipétesis: Suposicion que resulta de la observacion de un hecho o fené-
meno a estudiar. Debe estar relacionada con las preguntas centrales.

k) Material: Lista de utensilios requeridos para la practica, especificando el
tipo v la calidad a usar.

i) Procedimiento: Es la secuencia de pasos listados para la realizacion del
experimento; siempre estd enfocado a la investigacion que nos lleve a res-
ponder las preguntas.

/) Registro de resultados: Pueden ser datos cuantitativos v/ o cualitativos;
son resultados expresados empleando una estrategia como cuadro or-
ganizativo, cuadro comparativo, etcétera. Puede incluir por escrito las
observaciones mds importantes que €] estudiante realizé durante el pro-
cedimiento como, por gjemplo, fallas, errores o correcciones.

k) Transformacién del conocimiento: Consiste en organizar logicamente
los requisitos por medio de esquemas graficos que permitan proporcio-
nar informacién (anélisis de 1os resultados, para su mejor interpretacion a
través de gréficas).

1} Afirmacién del conocimiento: Son las respuestas a las preguntas céntra-
les apoyadas en los registros y las transformaciones del conocimiento.

m) Conclusiones: Son los resultados o juicios de valor que se logran con la
relacion proposito, hipdtesis y transformacion del conocimiento.

Es importante sefialar que primero se realiza la practica, llenando la sec-
cién derecha y la pregunta de la UVE —{3/0— y posteriormente se completa la

izquierda /G
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Tecnica LVE

“SALOISNIUOG SOJ}

BZ|[6aJ SIS|JEVE S1) U D5EQ U0 IUQISNIou0D (W

'SOPIUBIGO SOPBHNSA) S| BZIIUY Z

"UOKRICKN 8D UDIBLIEA B] 3AAS]0 "OJUSILUBIISIED B RIAILIOS
£ spuawresel eyfie g A v Bujyed ep uown|os enfiaibe
‘eyganu e ap oood un anbojoo 0AESUS &) 0gny 044 L0 g
UGKIRION0T 3D OIS
18 anlesqo A albe ‘lainig ap oanoeal ep selo6 (L BuoINE
A okesua ap oqni un ua cjuswire sp osod un anbojog b
‘UDKIIEa] B)
e ojsa1d ojuawe [9p 1400 |2 cnsiBal 9p OIpEND [ Ue ajouy E
‘teded |2 seup0d SB) USIqUIg) A ¢ [B | 180 SOgN) 5O antuew £

1<H

www.FreeLibros.me

sa{eiU0 sewnbaid sn| e1saIeD - operedes Jod
el nemmw_s__uo:o%_%_uwwm—ﬁ_:. 4 oun EPED 2nibe of AU § U0 SOjUBILNE S0O| SHUBILIBUY FS0EI |
AP0 {f
T " clalaw |
o ; 019106 0581} U 12IMg ap ugion(og
SO sopidi) A g A Bupyed ep wopniog
L g SQleIpIoqIed efpe |
L) ‘seusajoad ap e o
SEUNRIOI] Sopeipyode] | sopdn) [aVET ’ o(ysd Uoa ozapow! |
UOI2BI U ‘ezense ap (oded ep ozeped |
QIUMUMIOUOD [B{ UOIDBWLICISUEL) (¥ ‘ {OpEZIEINSNPLI OJUSWIE A AIENYEIES *BINLY 'SUIRY) SOIALIE
G HelIaiem (y
0foioiq aLrode ns S8 [eno 1sqes
opezZ|[eLsnpu| sowalpod usnbiew sojanb soayseal sounbije vos reuooeal
OJUBLIITY SOjIaRY B seouojud ‘somd)| A SOIRIPIYOGIED "SEUIEIoNd B GJUEND
Sfenyecen) Us sojUBWSIS Sajula)p p usanold soluawile Sof IS (siseypdiy (B
L] .
ENT) cseuawLIny “BIONUSLUITE HOPUI Af J010BY & §3 :PIUSILILING JOjeA,
souaw ppode "EPIA B| 9 9JUSLIBAISNIOKS 10[BA Un $3 1omIB0j01] JO[ER,
g_%me oaleal ouswe Bn)? ¢ :sopdasuod (§
sendes, ap &
Bpsendseq | (apsay jedteq owswiy 0luLnu Un 3p spus : sopidy A SeiEIpA0QrED
ssopeynsal op onsBay CAN SOILIBLUNE $Of Op BN Y 7 ‘seujoad B OJUend L3 snuaLsle o) Bp 0oIB0|0iq I0[RA [Bp BEXE0E

93jenuan seunBaiy {p SOIUELIOCWI SPW SEORSLIBIRIED SE| BElISeAU] (MO (2

sopucli| £ sopupiyoqien *seuisiond op eoussald ) izidsiep 2ied ‘s00ij10adsa soA0Ea1 SO 4P 0SN B BURIPSLI ‘SOJUSILIE SO| #P 0NDOI0I Jofer |9 Texynuep| :ousodoly (o

SOLNIWINY SOTNI SOLNIWIHLNN 30 NOIDYHALLNTAI
€ ON EMIIRH]

2 odwal

[OPVIREY



Estralegigs de enseranza-gprendizale

oo . |

Bempio 21

142

_ Historieta
[T F— v e A 4 P St R A - At e o I,
Narracién gréfica, visualizada mediante una serie de recuadros dibujados a
partir de un tema previamente escrito, en la que existe un personaje central
alrededor del cual gira el argumento; este tltimo se explica mediante didlo-
gos breves, movimiento y expresién de los sujetos dibujados.
Caracteristicas:

a) Requiere de varios encuadres.

b} Tiene secuencia logica.

¢) Describe diversas situaciones.

d) Tiene estructura de un cuento o una novela.

¢) Combina elementos verbales con imagenes.

£) Su dibujo es artistico.

&) Casi siempre es seria; se caracteriza por no manejar comicidad.

U

R IR, |

R
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Camic

Comice

Es un relato de imdgenes, generalmente acompafiado de texto, y que expone
cada situacién de su historia en cuadros. Son obras en las que predominan la
accién y los simbolos; su funcién es recreativa y descriptiva, y su finalidad es
divertir. \

Caracteristicas:

a) Exposicion breve utilizando pocos encuadres.
b) No requiere de una secuencia cronolégica.

¢) Se puede expresar en una sola vifieta.

4) Dibujo humoristico y caricaturesco.

¢) Los didlogos se indican por medio de globos.

143
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Estretegias de ensefianza-aprendizeje

o Triptico

R e e e

Es un material impreso (folleto) que permite organizar v conservar datos e in-
formacidn en forma breve y concisa.
Caracteristicas:

a) Hoja dividida en tres partes.

b) Con una portada que indica el titulo, tema o mensaje.

¢) Con una ilustracién, eslogan o frase que identifique el tema.

d) Enlaprimera parte sc anota el indice o contenido.

¢) Enla segunda parte de desglosa la informacién.

f) Enla tercera parte se indica la conclusién,

£) Enla contraportada se anotan referencias, bibliografia, anexos.

Introduceidn Desarrollo del tema Conclusitn

Poligonos: Poligonos: Figuras planas de tres o mas lados.

1. Gonceptos basicos | Criterio de la clasificacién: Es el pardmetro comun da s elemenios,

2, Clasificacidn de

paligonos | Poligonos
2.1 Nimero I
de lados Clasifican

Trigngulo

Lados iguales |

Equikitere %i Escaleno £

{1 &
S

& Obtusdngule
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 Eilempla 2. |

Triptica

Introduccion del tema a tratar

El desarrollo del tema puede
terer ilustraciones de acusrdo
con lo gue se escribe.

Complamento dal tema
utilizando graficos, mapas,
dibujos, etoétera.

Conclusidn del tema

Bibliografia referente a lugares
o libros, donde se puede
congultar mayor informacién
sohre el tema.

Portada: debe Hamar la
atencion de las personas para
motivarlas a leer su contenido,

www.FreeLibros.me
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Estrategias de ensefanza-aprendizaje

Analogias

L}

Es una estrategia de razonamiento que permite relacionar elementos o situa-
ciones cuyas caracteristicas guardan semejanza.
Caracteristicas:

a) Se eligen los elementos que se desea relacionar.
b) Se buscan elementos o situaciones de la vida diaria con los cuales se pue-
de efectuar la relacion para facilitar su comprensién.

PRSI

{ Bernplo

1:
" UCapasdelaTierta esa huevo

Como mdacleo 2esa Jvema

Y manto esa clara

Como corteza esa rascaran

Copas de la Tierra = buevo

Niclen = yerna

Manto = Clara

LCorteza = cascaron

Eernpio 2 |
o "Factor comun”

Algebra Aritrnetica

x* y esa 2 3 =6 =2
Y 3 3

e . S PV U P

Esta estrategia permite profundizar en las definiciones, buscando hasta el final
todo lo que nos haga dudar.
Caracteristicas:

a) Se subrayan las palabras méis importantes del texto.

b} Por medio de puntos de flecha, se indica el recuadro en donde se escribe
cada una de las definiciones.

¢) Las definiciones deben ser concretas y precisas.

146
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ECuacion de colores

Ejempio | |

Ecuacion: Es una igualdad donde intervienen expresiones algebraicas.

: Conjunto de términos
Expresion que - algebraicos, unidos

indica equivalencia - por medio de
enire las _ las operaciongs
magnitudes que matematicas: suma,
infervienen. resta.
Un térming algebraico
estd formado por
nimeros y variables,
unidos por signos de -
multiplicacion

o division,

PN bt e s e e e

- Eermplo 2: i
Potenciacion: Potenci

indigue ellexponente.

es el resultado de multiplicar tantas veces la base como

'

Es ! resuitada de -

Es el ndmero que

1 R se muttipfica por
. l*llumero q”,e ; ta potenciacion. i p P
indica la canticdad - si mismo.
de veces que se R e T e s

mutiplica un factar.

R

Ecuacion de colores

aewn

La ecuacién de colores permite explicar procedimientos y pretende que el es-
tudiante realice inducciones acerca del proceso que se lleva a cabo.
Caracteristicas:

a) Resaltar con cualquicr color cada paso que se desea ejecufar.
b) Marcar con colores diferentes cuando se aplique alguna de las propieda-

des de la igualdad.

La misma puede quedar como “modelo” cuando el estudiante comienza el
desarrollo de habilidades en la resolucién de ecuaciones lineales.
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Estrategias e ensenanza-aprendizaje

i48

2x—3+5x=2

2x+ox—-3=12

Tx-3=2
TX=2+3

x=25

{150 7x = {11}5

X=sfr?

Para aprectar los colores véase la pagina 160,

Agrupar términos semejantes.

Aplicar la propiedad clausurativa,

Aplicar la propiedad del inverso aditivo,
Aplicar la propiedad clausurativa.

Aplicar la propiedad del inverso multipiicativo.

Aglicar la propiedad clausurativa,

—2x + {10 + 8x) = 100
—2x+ 10+ 8x =100
—2x+ 10— 10+ 8x= 100 — 10
—2x+8x=190
6x =90

(1 J6x = (115) -+ 90
x=15

Para apreciar los colores véase la pagina 160,

Elirminar pareéniesis.

Aplicar la propiedad del inverso aditivo.
Agrupar por térmings semsjantes.

Aplicar la propiedad de clausura,

Aplicar la propiedad del inverso multiplicativo,

Aplicar |a propiedad de clausura.
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Estrategias grupales

Estrateglas g}'anles

e o Lt o et R e SRt R [PEUERN. - S

Debate
Es una competencia intelectual que debe realizarse en un clima de libertad, to-
lerancia y disciplina. Se elige un moderador, que sc encarga de hacer la pre-
sentacién del tema, asi como sefialar los puntos a discutir y cl objetivo del
debate.

Corrillos _ _

El grupo de divide en pequefios grupos con la finalidad de anahzar, discutir o
resumir un conocimiento o hecho.
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Cstrateglas de ensafanzas-oprendizaje

Simposium

Un equipo de expertos desarrolla un tema en forma sucesiva. Al final pueden
plantearse preguntas. El objetivo es obtener informacion actualizada.

Mesa redonda

Un equipo de expertos sostiene puntos de vista divergentes sobre un tema. Las
mesas redondas son dirigidas por un moderador. La finalidad es obtener infor-
macién especializada y actualizada sobre un tema, a partir de la confrontacién
de diversos puntos de vista.
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Esilralegias grupales

Foro

Presentacién breve de un asunto por un orador (en este caso un estudiante),
seguido por preguntas, comentarios y recomendaciones.

Seminario

Es semejante al debate, pero de mayor duracion y profundidad. Puede incluir
la discusion y el debate. Se expone el tema, se efectuia la discusién, se amplia o
explica determinada informacidn, y se dan conclusiones,

El profesor moderador v guia fomenta el razonamiento objetivo v la capaci-
dad de investigacion.

Estudio (le_ €aso

El grupo analiza exhaustivamente un problema o caso particular a partir de sus
conocimientos, experiencia y motivacién. El profesor orienta.

Binas o cuartas

Dindmica grupal que sirve para integrar un grupo, formar equipos, quitar Ia
tensidén inicial y dar apertura individual para lograr la expresion de tensiones
v expectativas, '

Caracteristicas:

2} Cada persona busca un compaiierc {del sexo opuesto).
i Platican 10 minutos.

51
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Eslrategias de enserianza-aprendizaje

¢} Transcurrido el tiempo, cada pareja se junta a otra u ofras.

d) Platican durante 10 minutos. .

e) Transcurrido el tiempo se forman nuevos grupos de-ocho personas.

f) Seinicia la presentacién general: Alguin integrante presenta a su grupo o
compafiero inicial.

g) El instructor sintetiza los aspectos comunes del grupo y se discute el
ejercicio.

Refranes

Dinamica grupal que se utiliza para presentacién y animacién por parejas uti-
lizando tarjetas, donde previamente se han escrito fragmentos de refranes po-
pulares.

Caracteristicas:

a) Cada refran se escribe en dos tarjetas; el inicio en una tarjeta y el comple-
mento en la ofra.

b) Se reparten las tarjetas entre los asistentes y se les pide que busquen a la
persona que tiene ia otra parte del refran.

¢} Se forman las parejas para que intercambien informacién.

d) Se realiza la presentacién.

RNV

* EJElTlph:l ii

Camaron que se duerme...

se lo lleva la corriente.

Al que madruga...

Dios lo ayuda

152
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Mapas menrales

Mapas mentales

A S S

Son una forma grifica de expresar los pensamientos en funcidn de los conoci-
mientos que han sido almacenados en el cerebro. Su aplicacion permite expre-
sar los aprendizajes y asociar mds facilmente nuestras ideas.

Caracteristicas:

a)
b)
c)
d)

e}

El asunto o concepto que es motivo de nuestra atencion o interés se expre-
sa en una imagen central.

Los principales temas del asunto o concepto irradian la imagen central de
forma ramificada.

Las ramas tienen una imagen y/o palabra clave impresa sobre la linea
asociada.

Los puntos menos importantes también se representan como ramas ache-
ridas a las ramas de nivel superior.

Las ramas forman una estructura conectada.

Técnicas a seguir:

I

IT.

Enfasis

* Usar siempre una imagen central.

* Usar imdgenes en toda la extension del mapa.

» Usar tres o mds colores por cada imagen central.

* Emplear la tercera dimension en imdgenes ¢ palabras.
* Variar el tamafio de las letras, lineas e imégenes.

» Organizar bien el espacio.

Asociacion

e Utilizar flechas cuando se quieren conectar diferentes secciones del
mapa.

» Emplear colores y codigos.

II. Claridad

Iv.

» Emplear una palabra clave por linea.

* Escribir todas las palabras con letra script.

» Anotar las palabras clave sobre las lineas.

* La Jongitud de la linea debe ser igual a la de las palabras.

* Unir las lineas entre si y las ramas mayores con la imagen central.

* Las lineas centrales deben ser méds gruesas y con forma orgdnica
{natural).

+ Conseguir que los limites enlacen con la rama de la palabra clave.

» Procurar tener claridad en las imagenes.

» No girar la hoja al momento de hacer el mapa.

Estilo personal
» Alhacer un mapa emplear el estilo personal para manifestar creatividad.

153
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Mapas mentales

DIV}
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¥ prendizaje
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Estroteqgias de ensef@anza-aprandizae
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Estrategias de ensefanzs-aprendizaje

2x—3+8x=2
- i=2

Ix—3=2

Tx

Agrupar €rminos semejanies.

Aplicar la propledad clausurativa.
Aplicar la propiedad del inverso aditivo.
Aplicar la propiedad clausurativa.

Bplicar la propiedad del inverso muliiplicativo.

Bplicar la propledad clausurativa,

—2x+ (10 + 8x) = 100
100

—2x+

160

Eliminar paréntesis.

—2x+ 10— 104 Bx =100 — 16 Apiicar la propiadad del inverso aditivo.
—2x+ 8x =90 Agrupar por iérminos semejantes.
Aplicar la propiedad de clausura.
6x= + 80 Aplicar fa propiedad del inverso multiplicativo,

Aplicar la propiedad de clausura,
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